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Dichter und Schule. 


(Schweizerische Schulzeitung.) 


»Du sollst nicht téten, sondern 
lebendig machen.” 


Ein Zégling einer schweizerischen Mittelschule sagte mir einst, im 
deutschen Lesebuche gefielen ihm jene Dichtungen am besten, welche nicht 
von dem Lehrer in der Schule behandelt worden seien. Dieses Urteil spricht 
jedenfalls nicht sehr zugunsten der Behandlungsart der Poesie durch den be- 
treffenden Lehrer, denn durch eine Erklarung einer Dichtung sollte die 
Freude der Schiiler an den Kunstwerken erhéht und nicht vermindert wer- 
den. Dieser eine Fall steht aber nicht allein da. Gebildete Manner, die 
unsere Mittelschule besucht haben, klagen nicht selten, man habe ihnen in 
der Schule die Freude an den deutschen Kassikern verdorben. Diese Stim- 
mung hat auch Widerhall gefunden auf dem letzten deutschen Kunster- 
ziehungstage in bey auf welchem harte Anklagen gegen die Behandlung 
der Poesie in der Schule erhoben worden sind. 

Ein Vertreter der Schule, Otto Anthes, hat es nun unternommen, zu 
zeigen, auf welche Weise die Dichtung den Schiilern lebendig gemacht wer- 
den kann. In einem kleinen Biichlein ,,Dichter und Schulmeister” gibt er 
an der Hand von vielen schénen Beispielen reiche Anregung, wie man in der 
Schule Poesie behandeln soll. Seine wichtigsten Gedanken mégen hier in 
Kiirze erwihnt werden. 

Die Hauptsache an einem Gedicht, das eigentlich Kiinstlerische daran 
ist die durch die Anschauung vermittelte Stimmung. Diese soll der Lehrer 
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beim Schiiler erwecken, indem er diesem die Plastik des Gedichts vor Augen 
fiihrt, indem er ihn schauen uad hiéren lehrt, indem er ihm das eigentliche 
Bildliche (im weiten Sinn des Wortes) eines Gedichts lebendig macht. Man 
muss die Vorgange in einem Gedicht mitschauen, dann stellt sich auch das 
Mitfiihlen ein. Den Grundgedanken aus der Dichtung herauszuschilen, 
tétet die Poesie; denn der Gedanke ist abstrakt, wihrend das eigentlich 
Kiinstlerische anschaulich ist. Ebenfalls aus der Anschauung und damit aus 
der Stimmung heraus wird der Schiiler gerissen, wenn der Lehrer beim Be- 
handeln der Dichtung abschweift und z. B. solche historische, geographische 
literargeschichtliche Bemerkungen einflicht, die nicht unmittelbar zum An- 
schauungs- und Stimmungsgehalt der Dichtung gehéren. 

Dieser kurze Auszug moége nur dazu dienen, alle Lehrer und besonders 
die Deutschlehrer an den Mittelschulen anzuregen, das Biichlein von Anthes 
selbst zu studieren. Dagegen mége es mir gestattet sein, meinerseits auf einen 
Fehler in der Schulbehandlung von Dichtungen aufmerksam zu machen. 


Eine Siinde an einer Dichtung begeht man, wenn man sie in der Schule 
vollstindig erschipfend behandeln will. Weshalb behalten die bedeutenden 
Dichtungen, welche einem nicht von einem Schulmeister verdorben worden 
sind, einen ewig neuen Reiz das ganze Leben hindurch? Ich denke doch zum 
Teil deshalb, weil man immer wieder etwas Neues in ihnen entdeckt. Ich 
kann mir nicht vorstellen, dass man den Wallenstein, oder den Faust, oder 
Hermann u. Dorothea je ausgelesen haben wird. Man wird immer wieder 
etwas Frisches darin entdecken, wenn man die Dichtungen von Zeit zu Zeit 
wieder liest. Das steigende Lebensalter und die wechselnden Erfahrungen 
und Stimmungen lassen uns zu verschiedenen Zeiten verschiedene Schén- 


heiten in den Dichtungen geniessen. Und eben dieses immer neue Entdecken 


macht es zum Teil aus, dass wir gerne zu den alten bekannten Dichtungen 
zuriickkehren. 

Wie sieht nun eine Dichtung nach einer 
aus? Eine solche Dichtung gleicht einer auf den letzten Tropfen ausge- 
quetschten Zitrone. Alles iiberhaupt Denkbare ist erklirt; jeder Gedanke, 
jeder Satz, oft fast jedes Wort ist erliutert. Beinahe alle iiberhaupt még- 
lichen Assoziationen sind herbeigerufen worden. Ein Schiiler darf etwa an 
Schillers Glocke nicht nur das geniessen, was ihm ans Herz geht, was ihm 
nahe liegt, man quilt ihn damit, die ganze Bedeutung dieses Gedichtes fiir 
andere Leute in anderen Lebenslagen kennen zu lernen. Diese Bedeutung 
der Schillerschen Worte fiir andere ist dem Schiiler in der Regel gleichgiiltig, 
weil er wegen seiner geringen Erfahrung.gar nicht nachfiihlen kann. Hat 
man dem Schiiler dann alles erklart und alles vorgenommen, so mag er spiter 
das Gedicht nicht mehr ansehen; es hat fiir ihn keinen Reiz mehr (der Pida- 


goge sagt: kein Interesse mehr), weil er nichts Neues darin suchen und finden 
kann. 
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Man wird also besser daran tun, dem Schiiler nur soviel an einer Dich- 
tung zu erkliren, als er fiir das momentane Erfassen der Dichtung bedarf, 
so dass er dann auch zum augenblicklichen, asthetischen Genuss gelangt. 
Lasse man sich den Schiiler doch am Wallenstein begeistern, lasse man ihn 
doch aus dem Wallenstein das aufnehmen, was ihm in seinem Alter nur als 
das Wichtigste erscheint, wenn es auch nicht ganz mit dem iibereinstimmt, 
was der reife Schiller sich unter der Wallensteinwirkung vorgestellt hat. Der 
Schiiler wird dann zum mindesten mit Freude an den schillerschen Wallen- 
stein denken und als Mann wieder nach dem Buche greifen. Dann wird er 
allerdings das Drama wieder anders auffassen und als Greis vielleicht wieder 
anders, aber die Dichtung wird ihm so ewig lebendig bleiben, er wird sich 
ihrem Einfluss mit immer neuer Freude wieder hingeben. 

Ich fiirchte, man wird einwenden, dass aus einer nicht erschépfenden 
Behandlung der Dichtungen die Schiiler nicht viel lernen werden. Dazu ist 
folgendes zu bemerken: Allerdings wird der Schiiler aus einer kiinstlerischen 
Betrachtung von Dichtungen sozusagen keine abstrakten Kenntnisse davon 
tragen; die Dichtung ist aber auch nicht dazu da, abstrakte Erkenntnis zu 
fordern. Dichtung ist anschauliche Darstellung; sie ruft Anschauungen her- 
vor und weckt dadurch Stimmungen. Wenn Goethe von der Geschichte sagt, 
dass das Beste, was wir von ihr haben, der Enthusiasmus, den sie erregt, sei, 
so gilt ein Ahnliches von der Poesie. Kénnen wir in der Schule Begeisterung 
fiir die Dichtungen erregen, so haben wir schon manches erreicht. Dann 
werden sicher viele Schiiler spiter gerne wieder auf die Dichtungen zuriick- 
greifen und sie werden die Meisterwerke ohne weitere, fremde Hilfe noch 
mehrmals mit Freuden und mit tieferer Auffassung lesen; denn das Leben 
hat ihnen in der Erfahrung das gegeben, was wir Lehrer durch die Er- 
klirung doch nicht ersetzen kénnten. Suchen wir also in unserem Deutsch- 
_ unterricht der Mahnung jenes Philosophen nachzuleben, der einem jungen 
‘Germanisten ins Stammbuch schrieb: ,,Du sollst nicht téten, sondern lebendig 
machen.” 
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Sprachliches. 
(Aus der “Zeitschrift des Allgemeinen Sprachvereins’’) 


Uber den Ursprung einiger Namen von Hausgeriten 
Das so rein deutsch klingende Wort Tisch ist aus dem griechischem diskos = 
Diskus, Wurfscheibe, entstanden, das dann im Lateinischen die Form discus und die 
Bedeutung Teller, Platte annahm. Im Englischen haben sich daraus zwei Worter 
disk = Scheibe und dish = Schiissel, Gericht entwickelt. Von Stuhlarten sei 
Fauteuil erwahnt, das trotz seines franzdsischen Aussern doch deutschen Ursprungs 
ist und eigentlich Faltstuhl bedeutet. Das althochdeutsche valtstuol ist namlich 
ins Franzosische tibergegangen und aus diesem wieder mit fremdlindischem Auf- 
putz in unsere Sprache heimgekehrt. Diesen eigenartigen Vorgang der Aus- und 
Riickwanderung deutscher Worter kann man iibrigens mehrfach beobachten, so bei 
Biwak aus frz, bivouac, das wieder vom deutschen biwake = Beiwache herkommt, 
ferner bei Bresche (frz. breche, deutsch Breche), Garde (frz. garde, ahd. warta), 
Balkon (frz. balcon, ahd. balco = Balken) u. a. Kamin ist das lat. caminus = 
Feuerstatte und damit hiangt das jetzt in Dichtungen wieder viel gebrauchte Wort 
Kemenate zusammen, das aus lat. caminata entstanden, eigentlich ein mit Ka- 
min versehenes Zimmer ist, im Mittelalter aber ein Schlaf- und besonders ein 
Frauengemach bezeichnete. Die Worter Ta pete und Te ppich gehen beide auf 
das griechische tapes zuriick und bedeuteten zuniichst das gleiche, nimlich Teppich. 
Wurden doch in friiheren Zeiten die Winde nicht wie jetzt mit Papierstreifen be- 
klebt, sondern mit Geweben behiangt, von denen besonders beriihmt waren die aus ~ 
Arras in Frankreich (daher eng]. arras = Teppich oder Tapete) und die Gobelins 
aus der Anstalt der Gebriider Gobelin in Paris, Tapet, das wir jetzt allerdings 
nur in der Redensart kennen ,,etwas aufs Tapet (= zur Besprechung) bringen”, 
wurde friiher vom Tische eines Beratungszimmers gesagt und dieser wieder hatte 
seinen Namen von der auf ihm liegenden Tapete oder Decke. F. W. 


Ich will dir zeigen, was eine Harke ist. Diese Redensart, die be- 
kanntlich bedeutet: ich will dir etwas gehorig, in handgreiflicher Weise klar machen, 
wird auf die Erzihlung von einem Bauernsohne zuriickgefiihrt, der, nach langem 
Aufenthalt in der Fremde heimgekehrt, veriichtlich auf die viiterliche Wirtschaft 
herabsieht und vorgibt, nicht einmal mehr zu wissen, was eine Harke ist. Als er 
jedoch aus Versehen auf die Zihne einer Harke tritt und ihm dabei deren Stiel ins 
Gesicht schlagt, vergisst er alle stadtische Bildung und ruft aus: Au, du verdammte 
Harke! Dem entspricht die Wendung ,,er kennt die Harke nicht” von einem der so 
tut, als sei er in der Heimat fremd geworden und als verstehe er seine Muttersprache 
nicht mehr ein Ausdruck, der besonders in Holstein in der Form ,,He kennt de Hark 
nig” iiblich ist. Friedrich van Hoffs hat die Geschichte von dem Bauernsohn in 
folgende launige Verse gebracht: 


Der Rechen. 
Der Stoffel war drei Vierteljahr 
Im Franzenland gewesen. 
Das Deutsche hatt’ er schier verlernt, 
Er konnt es kaum noch lesen. 
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srachliches: 


Er trat ins Zimmer mit bon jour 

Statt mit dem guten Tage. 

»comment — wie sagt man gleich auf deutsch?” 
War seine dritte Frage. 


Bei Tisch begriisst’ er pommes de terre — 
Wie mundeten sie Stoffeln! 

»comment? Wenn ich nicht irre bin, 

Sagt man auf deutsch: Kartoffeln.” 


Nach Tische ging er in den Hof, 
Da lag ein neuer Rechen; 

Der mochte mit dem blanken Stiel 
Thm in die Augen stechen. 


»Comment?” Er zeigte mit dem Fuss 
Und trat aufs untre Ende; 

Der Rechen richtet sich empor — 

O unverhoffte Wende! 


Ein derber Schlag auf Nas’ und Maul 
Lehrt plétzlich deutsch ihn sprechen. 

Er greift nach seinem Kopf und schreit: 
»l du verdammter Rechen!” 


Schwiegermutter,Schwager. Die Sprache eines Volkes ist das Buch 
seines Lebens, das dem kundigen Leser iiberraschend reichlich Auskunft gibt iiber 
Vergangenes und Werdendes in seiner Geschichte. Ein Beispiel heute aus der altesten 
Vergangenheit! Die Worter Schwiegervater, Schwiegermutter, 
Schwager, Schwa geri n bezeichnen jetzt ebenso gut Vater, Mutter und 
Geschwister der einen als der anderen Ehehilfte. Urspriinglich gab es dagegen keine 
Bezeichnung fiir den Schwiegersohn und die oben genannten Worte konnte 
nur die Frau gebrauchen, um Vater, Mutter und Geschwister ihres Mannes zu be- 
zeichnen, nicht auch dieser von den gleichen Verwandten seiner Frau. Man erkennt 
daraus, dass die Frau mit dem Kauf durch ihren Mann, mit der Unterordnung unter 
dessen Gewalt iiber Leben und Tod vollstindig aus ihrer Sippe ausschied und sich 
nur noch zugehérig fiihlen durfte zur Verwandtschaft des Mannes. In der alt- 
deutschen Vergangenheit ist diese Beschrinkung freilich schon iiberwunden; so 
friih hat die auf die Gleichberechtigung der minnlichen und weiblichen Reihe von 
Mann und Frau gerichtete Bewegung eingesetzt! 


Etwas vom sprachlichen Ausdruck fiir Zeitver- 
hiltnisse. Ebenbild, Ebenmass, ebenbiirtig, ebenfalls, 
ebenderselbe lassen noch deutlich erkennen, dass eben die Grundbedeutung 
gleich hat. Die Ebene ist die Flache, in der ein Teil den nichsten gleich in der 
Lage ist. Wem das Leben eben dahinfliesst, der wird vom Schicksal nicht tiber 
Stock und Stein gefiihrt. In Goethes Heidenréslein bedeuten die Worte: ,,Musst‘ 
es eben leiden” ganz entsprechend: “musste es genau so, gerad in der Weise lei- 
den, in der es kam”. Diselbe Bedeutung von grade hat eben namentlich in Ver- 
bindung mit nicht: eben nicht schén, nicht eben schén, d. h. nicht gerade —, nicht 
sonderlich schén. Scheinbar seitab liegt eine andere Bedeutung des W6ortchens. 
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Wenn ich sage: “er ist eben angekommen”, bezeichne ich mit demselben Worte 
nicht mehr das Nebeneinander im Raum oder die Gleichheit der Stufe, sondern das 
Vorher in der Zeit. Indes auch neben (= in-eben: im gleichen) bezeichnet 
ja nicht die Gleichheit, sondern nur die Nahe im Raum; so konnte dann auch eben 
die unmittelbare Vergangenheit ausdriicken, zumal es dazu erst mittelbar, infolge 
der Verbindungen mit der Zeitform der Vergangenheit kam. — Auch gerade ge- 
wann erst aus der rdumlichen Bedeutung schnurstracks, genau auf 
etwas zu, gerade insAuge die zeitliche: genau im Augenblick mit oder vor 
einem andren Ereignisse. Im iibrigen geht bei diesen Bedeutungsentwicklungen 
Jediglich noch vor unseren Augen vor, was ein allgemeiner Vorgang im sprachlichen 
Leben gewesen ist. Der Raum ist etwas sichtbares, mit der fiusseren Vorstellung 
Wahrnehmbares, die Zeit selbst nicht, der Raum ist der iiussere, die Zeit die innere 
Anschauungsform; sollte also vor ihr das Gesetz des sprachlichen Ausdrucks Halt 
machen, wonach Ausseres, Angeschautes zum Bilde von Innerlichem, nur Vorstell- 
barem wird? Dass es ein solches Halt nicht gibt, zeigt die Gesamtheit unserer zeit- 
lichen Verhiltnisworter: in, an, nach, vor, auf, gegen, die simtlich ur- 
spriinglich Raumverhiltnisse bezeichnen. Gewinnt nicht auch das Kind die Vor- 
stellungen von den Beziehungen im Raum lange vorher, ehe sich ihm nach ihrer 
Art und Ausdrucksweise auch die fiir die Zeit bilden? 


Hanseln. Es ist den meisten Leuten unbekannt, dass das Wort ,,Hiinseln”, 
womit wir eine harmlose Neckerei bezeichnen, von dem alten Worte Hansa abge- 
leitet ist, das eine Schar, Vereinigung, Gesellschaft und spiiter insbesondere den 
bekannten norddeutschen Stiidtebund bedeutete. Doch war das Hinseln urspriing- 
lich durchaus nicht harmloser Natur. Denn, um den gewaltigen Zudrang der jun- 
gen Kaufleute zu dem beriihmten Komptoir der Hansa im norwegischen Bergen 
- einzuschranken, fiihrte man dort fiir diese eine Priifung ein, und erst durch deren 
Bestehen wurden sie in den Bund aufgenommen, d. h. gehinselt. Diese Priifung 
stand aus drei ,Spielen”, 1. dem Wasserspiel, wobei der Neuling dreimal unter 
einem Schiffe durchgezogen und dann von vier handfesten Kerlen mit Ruten ge- 
strichen wurde, 2. dem Rauchspiel, wobei er in einen Schornstein, den ein betiiu- 
bender Gestank von brennenden Haaren, Fischgriiten usw. erfiillte, zehn Minuten 
lang gehingt wurde, 3. dem Staupenspiel, wobei er mit Spiessruten durchgepeitscht 
wurde, bis das Blut kam. Der rohe Gebrauch verbreitete sich iiber viele andere 
deutsche Handelsstadte und ging auch auf andere Berufe, z. B. auf die Fuhrleute, 
tiber. Mit der Zeit jedoch, und vielfach unter dem Druck der staatlichen Verwal- 
tungsbehérden, wurde die Roheit des Hiinselns gemildert. Auch konnte man sich 
durch den sog. Hiinselgroschen von der Priifung loskaufen; davon wurde dann der 
»Hinselerschmaus” bestellt. So kam das Hinseln immer mehr auf ein frohes 
Mahl und eine harmlose Neckerei hinaus. 


Franzésische Fremdwoérter und ihre deutsche Be- 
aeutung. Zu den vielen irrtiimlichen Griinden, mit denen die Fremdworter ver. 
teidigt werden, gehért auch der, dass sie die Verstandigung im fremden Lande er- 
leichterten. Dass dies gerade bei einer Reihe von Verkehrs- und Bediirfnisgegen- 
stainden, deren Namen man in der Fremde kennen muss, nicht zutrifft, mag folgende 
Gegeniibersetzung lehren, in der links unser Fremdwort in der Mitte die deutsche 
Bedeutung und rechts die von dem Franzosen in dieser Bedeutung wirklich ge- 
brauchte Bezeichnung steht; ein Strich in dieser Reihe deutet an, dass der Franzose 
die Bildung tiberhaupt nicht kennt, eine deutsche Ubersetzung in der ersten Reihe, 
welche Bedeutung das franzésische Wort daheim hat. 
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Fremdwort 
im Deutschen: 


sich blamieren 
(tadeln) 

Blamage 

Delikatessengeschift 


Galoschen 

Garderobe (Kleider- 
schrank, -bestand) 

Gardinen 


(chambre) garni(e) 

Koffer (Truhe, Geld- 
kasten) 

Koupé (Postsitz u. a.) 

Kourierzug 

Kuvert (Tischgedecck) 

Logis (Stube mit 
Kiiche u. Kammer) 

Melange (Kaffee mit 
Schlagsahne) 

Parket (getafelter Fuss- 
boden u. a.) 

Parforcejagd 

Parterre (Beet u. a.) 

Perron (Freitreppe) 

Plumeau (Federwedel) 

Portier (Tiirsteher) 

Regal (Schmaus) 

renommieren (wieder- 
ernennen, beriihmt 
machen) 

Renommage 

Tornister 

Zylinder (an der Lampe) 


Sprachliches. 


Deutsche 
Bedeutung: 


sich blossstellen 


Blossstellung 
Vorkost-, Feinkost- 
handlung 


Uberschuhe 
Kleiderraum 


Vorhiinge 


Junggesellenwohnung 


Abteil 

Schnellzug 

(Brief-) Umschlag 
Wohnung 


Milchkaffee 
Sperrsitz 


Hetzjagd 

Erdgeschoss 

Bahnsteig 

Feder-, Deckbett 
Pfértner, Tiirschliesser 
Biichergestell 

grosstun 


Grosstuerei 
Ranzen 
hoher Hut 


Franzésische Bezeichnung 


dafiir: 


se compromettre 
u. a. 

Vépicier, le fruitier; 
le machand de 
comestibles, — 
de volaille 

Tes caoutchocs 

le vestiaire 


les rideaux, stores, 
vitrages 

la chambre meublée 

la malle 


Ie compartiment 

le (train) express 
l‘enveloppe 

un appartement 


un café a la créme 
lorchestre 


la chasse & courre 
le rez de chaussée 
le quai 

l‘édredon 

le concierge 

le rayon 

se vanter u, a. 


fanfaronnade 

le sac 

le chapeau haut 
(de forme) 


Der Widerspruch der Bedeutung bei uns und im Ursprungstande erklart sich 
natiirlich geschichtlich: die fremden Worter haben bei uns im wesentlichen noch die 
Bedeutung, die sie zur Zeit ihrer Aufnahme in unsre Sprache auch in ihrer Heimat 
hatten. Aber eben damit ist auch bewiesen, dass Fremdworter ein starrer Be- 
standteil der Sprache und nicht in gleichem Masse wie das heimische Sprachgut 
Trager innerer, geistiger Entwicklung sind. Philipp Stoll. 


Die Auswanderer. 
Von F. Freiligrath. 


(Aus der Schule — fiir die Schule.) 


Lehrprobe bearbeitet von W. Mueller, Lehrer in Plettenburg. 


I. Vorbereitung: a) Wohin zog im vorigen Jahre der Schuhmacher- 
meister Z...... von hier mit seiner Familie? (Nach Amerika.) In jedem Jahre 
wandern aus unserm Vaterlande viele Leute aus. Weshalb wohl die meisten? (Weil 
es ihnen in der Heimat nicht mehr gefillt,) Oder auch?! — Nun, sie traumen sich 
ihr Gliick, ja goldene Berge jenseits des Ozeans in Amerika. Wie nennt man die 
Leute, weil sie auswandern? — Wohin wenden sie sich gewohnlich? (Amerika.) 
Wohin wandern sie auch? (Afrika.) Wohin noch? Denkt an unsere jiingsten Er- 
werbungen! (Nach Asien.) — Nach welchen von den eben genannten drei Erd- 
teilen gehen die meisten Auswanderer? — Besonders machte sich in den Jahren 
von 1830—40 in Deutschland eine starke Auswanderung nach Nord-Amerika be- 
merklich. Dort hatte eine Gesellschaft am Missouri grosse Linderstrecken ange- 
kauft und lockte durch Verheissung goldener Berge viele Heimatiiberdriissige und 
Gewinnsiichtige nach dem Lande der Freiheit. Es folgten dem lockenden Rufe viele 
schwiabische Landleute aus dem Schwarzwalde, Neckartale und Spessart. (Karte!) 
Welchen Weg wihlten diese wohl damals, zumal in jenen Gegenden noch keine 
Eisenbahnen gebaut waren? — Wohin kamen sie, wenn sie den Rhein hinabfuhren? 
(Amsterdam.) (Zeigen!) Hie nahmen grosse Auswandererschiffe sie auf. tber 
welches Meer fuhren sie dann? — Wie lange dauerte in jener Zeit die Fahrt iiber 
den atlantischen Ozean? (Wochenlang.) Aus welchem Lesestiick wisst ihr dies? 
(,.Kin Gesang tiber den Wassern.”) Sprich die Stelle aus dieser Erzihlung, welche 
unsere Behauptung beweist! (,,Und sie (die rheinischen Bauersleute) waren schon 
wochenlang mitten auf dem Weltmeere, wo man keinen griinen Wald sieht und 
keinen Kornacker” u. s. w.) Warum dauerte die Fahrt damals wochenlang? (Kein 
Dampfschiff.) Heute wahrt die Uberfahrt mit einem Dampfschiff 9—12, héchstens 
14 Tage. Nach welchen Hafenstidten reisen heutzutage die deutschen Auswanderer 
gewohnlich? — Wohin hatten sich noch jene schwabischen Landleute aus dem 
Schwarzwalde, Neckartale und Spessarte gewandt? — Damals lebte in der hollin- 
dischen Hauptstadt Amsterdam der junge Dichter Ferdinand Freiligrath. Er war 
1810 zu Detmold als Sohn eines Biirgerschullehrers geboren. Nachdem er in Soest 
die Kaufmannschaft erlernt hatte, ging er nach Amsterdam und arbeitete von 
1831—36 in einem Bankierhause daselbst. War seine Phantasie schon in Soest, wo 
ihm Reisebeschreibungen in die Hande fielen, entziindet, so fand sie in dem bunten 
VGlkergemisch und vielgestaltigen Treiben dieser grossen Handelsstadt neue 
Nahrung. In seinen Mussestunden ging er nach dem belebten Hafen und sah mit 
herzlicher Teilnahme der Einschiffung von Auswanderern zu. Unsere Auswanderer- 
gruppe aus dem Schwarzwalde, Neckartale und Spessart fesselte ihn besonders und 
regte ihn dichterisch an. Was er da empfunden hat, teilt er uns in einem sch6nen, 
riihrenden Gedichte ,,.Die Auswanderer”, welches im Sommer 1832 entstand, mit. 

b) Wer kann das Gesagte zusammenfassen? — 

II. Ziel: Wir wollen jetzt dieses Gedicht, welches eine Perle Freiligrathscher 
Poesie ist, kennen lernen; hért zu! 
Il. Vortrag: Der Dichter spricht: (Der Lehrer tragt nun das ganze Gedicht 
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- mit guter Betonung vor, wobei er nach der 3., 5. und 10. Strophe eine kurze Pause - 
macht, um dadurch die Teile des Liedes aiusserlichgkenntlich zu machen.) 
b) (Nachlesen des Gedichts durch vier Kinder, von denen das erste Kind Str. 
1—3, das zweite Str. 4 und 5, das dritte Str. 6—10 und das vierte Str. 11 liest.) 


IV. Erliuterungen: ,,Blick” = Auge nicht abwenden. ,,Ich muss euch 
anschaun immerdar” = immerfort, ohne Unterbrechung. Geschiaft’ge Hinde = 
fleissige, taitige Hinde, Hinde, welche schaffen. ,,Habe” = was ich habe, besitze, 
was mir gehdrt, mein Eigentum ist; hier ist Hausgerit u. drgl. gemeint, Fiir 
»Nacken” kénnen wir Schulter und Riicken setzen. ,,Die Kérbe langt” = reicht. 
»Brot geréstet” erinnern: auf einem Rost braten, hier soll uns der Ausdruck sagen, 
das Brot ist zu Schiffszwieback geréstet (zweimal gebacken), damit es sich als 
Mundvorrat fiir die lange Seereise besser halte. ,,Herd” = Backofen. Schaluppe = 
Schiffsboot, welches zwischen Schiff und Landestelle fahrt, Menschen und Giiter be- 
férdert. Griine Bank = griin angestrichene Bank in der Schaluppe. Heimat Born 
= Brunnen. Missouri ist ein Strom in Nord-Amerika, hier sind die Gegenden Nord- 
Amerika gemeint, durch welche dieser Strom fliesst. Die Tépfe und Kriige malen 
euch der Heimat Bild = sie rufen das Bild der Heimat ins Gediachtnis zuriick, sie 
erinnern an den Dorfbrunnen, an den hiiuslichen Herd und an die reinliche Kiiche. 
Steingefasste Quelle = Brunnen mit steinerner Einfassung. ,,Wandgesims” = 
Brettergesims oder Bank tiber dem Herde in der Kiiche, auf der die blankgescheuer- 
ten Tépfe und Kriige standen. ,,Braunen Gisten” = kupferbraune Indianer, 
Tscherokesen = indianischer Volksstamm. Andere Indianerstiimme: Mohikaner, 
Huronen u. s. w. ,,Alpler” werden die Hirten im Spessart genannt, weil ihr Leben 
mit dem der Alpenbewohner viel Ahnlichkeit hat. ,,Bootsmann” = der Fiihrer der 
Schaluppe oder des Bootes, der dasselbe durch Rudern fortbewegt. 

V. Gliederung: 


1. Die Auswanderer im Hafen. (Str. 1—3.) 

2. Die Auswanderer in der alten Heimat, (Str. 4 u. 5.) 
3. Die Auswanderer in der neuen Heimat. (Str. 6—10.) 
4. Wiinsche des Dichters fiir die Auswanderer. (Str. 11.) 


VI. Grundgedanken: ,,O sprecht! warum zogt ihr von dannen?” — Ans 
Vaterland, ans teure, schliess dich an; das halte fest mit deinem ganzen Herzen! 
Hier sind die starken Wurzeln deiner Kraft! Dort in der fremden Welt stehst du 
allein, ein schwankes Rohr, das jeder Sturm zerknickt. — In der Fremde wird es 
klar, wie so schén die Heimat war. — Bleibe im Lande und nahre dich redlich! 

VII. Gedankengang (etwas erweitert, weil er als Aufsatz Verwendung 
finden soll): Nach beendigter Lehrzeit war Ferdinand Freiligrath langere Zeit als 
Handlungsdiener in Amsterdam titig. In seinen Mussestunden ging er oft an dem 
Hafen spazieren, wo seine Einbildungskraft reichlich Nahrung und Anregung fand. 
Stundenlang stand es da und sah dem geschiiftigen Treiben zu. Die gewaltigen 
Fahrzeuge, die mannigfaltigen Erzeugnisse aller Zonen, die fremdliandischen Trach- 
ten und Gesichter machten auf seinen Geist tiefen Eindruck. Am meisten zog eine 
Gesellschaft deutscher Auswanderer seine Aufmerksamkeit auf sich. Es waren ja 
seine Landsleute, welche die Heimat verliessen. Sie sind eifrig beschaftigt, ihre Habe 
einzuschiffen. Die Manner tragen Kérbe mit deutschem Brote auf ihrem Nacken. 
Schmucke Schwarzwaldmiidchen stellen sorgfiltig saubere Tépfe und Kriige in das 
Boot. Diese Hausgeriite werden sie noch oft an die teure Heimat erinnern: an den 
Brunnen des Dorfes, woraus sie Wasser geschépft und an dem sie manches ange- 
nehme Plauderstiindchen verbracht haben, an die traute Feuerstelle des Herdes 
und an das Wandgesims, dessen Zierde die Kriige und Tépfe waren. Bald werden 


286 Padagogische Monatshefte. 
diese die Wande eines rohen Blockhauses schmiicken, Kein liebes und bekanntes 
Gesicht wird sich den Auswandgrern zeigen. Hochstens erscheint ein Tscherokese, 
der mit unverstandlichen Lauten um einen Trunk bittet. Da kénnen sie ihm nicht 
den funkelnden Wein der Heimat reichen, sondern nur einen Becher Wassers. Der 
Dichter wird von Wehmut ergriffen. Sind es doch seine Landsleute, deutsche Miin- 
ner mit biederem Sinn und starkem Arm, die ihre Heimat verlassen. Er spricht 
zu ihnen: ,,Warum zogt ihr von dannen? Hat nicht das Neckartal Korn und Wein 
genug; steht nicht der Schwarzwald voll majestatischer Tannen; hért man nicht im 
Spessart die lieblichen Klange des Alphorns? ,,Wie wird das Bild der alten Tage 
durch eure Triume glinzend wehn! Gleich einer stillen frommen Sage wird es euch 
vor der Seele stehn.” Doch der Dichter will ihnen das Herz nicht weiter mit Trau- 
rigkeit beschweren. Die Stunde der Abfahrt ist gekommen. Wehmutsvoll wiinscht 
er ihnen in der neuen Heimat Zufriedenheit, Gliick und Segen. 

VIII. Schénheiten des Gedichts: 

1. Von miichtiger Wirkung ist die Personifikation der Kriige und Tépfe. 

2. Gar meisterhaft ist die Gegeniiberstellung der Heimat und Fremde. 

Die Heimat, welche die Auswanderer verlassen, bietet alles, was das Leben 
gemiitlich und gliicklich machen kann: ein mildes, fiir den Anbau der Rebe und des 
Getreides giinstiges Klima, einen fruchtbaren Boden, griinumgebene Dorfer, in den 
Talern wunderschén gelegen, fette Weiden und freundliche Obstgirten. 

Die Fremde dagegen, der die Auswanderer zueilen, hat von alledem nichts auf- 
zuweisen. Zerstreut umher liegen einzelne Blockhiuser, die aus unbehauenen 
Baumstiimmen und Brettern gebaut sind. Die innere Einrichtung ist sehr einfach 
und héchst ungemiitlich. Weite Strecken endloser Wilder sind niedergebrannt und 
urbar gemacht. Grosse Flichen sind mit Mais bestanden, die sumpfigen Niederungen 
mit Reis bestellt. Alles zeugt von einer erst beginnenden Kultur. 

3. Ein eingreifender Ton tiefer Wehmut klingt durch das Gedicht und weckt 
etwas wie Heimweh in uns. 

Infolge dieser Schénheiten hat es Aufnahme in die Lesebiicher gefunden und 
ist ein Lieblingsgedicht unserer Jugend geworden. 

IX. Verwandtes: Ein Gesang iiber den Wassern. 

XAufgaben fiir sehriftliche Arbeiten: 

1. Der Hafen. (Eine Schilderung.) 

Im Geiste stehen wir mit dem Dichter im Hafen an der Landestelle. Vor unsern 
Blicken breitet sich das grosse wogende Weltmeer aus. Hier schaffen die Matrosen 
den reichen Inhalt eines Schiffes ans Land, dort wird ein anderes beladen. Etwas 
vom Ufer liegt ein grosses Auswandererschiff vor Anker. Aus dem Schornsteine des- 
stlben steigt bereits Rauch auf, ein Zeichen, dass es bald abfahrt. An der Land- 
stelle liegt ein grosses Boot, welches die Menschen und Giiter zum Schiffe bringt. 
In demselben steht ein Schiffer. Die Auswanderer reichen ihm vom Lande aus ibre 
Habe in das Boot hinein. Starke Minner tragen schwere KOrbe u. 8, w. 

2. Die alte Heimat. 

3. Die neue Heimat. 

(Schilderungen mit Benutzung von 2 unter VIII.) 
4, Ein Brief aus der neuen Heimat an Verwandte oder Bekannte. 
5. Gedankengang des Gedichts. (Siehe unter Punkt VII!) 
6. Warum verlassen die Auswanderer die Heimat? 
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Aphorismen aus Herders ‘‘Schulreden’’. 


Schule soll nie ohne Zucht sein, sonst ist’s keine Schule, denn eine Menge 
kann nie zusammen bestehen (nie zusammen unterrichtet oder geiibt werden) ohne 
Ordnung, ohne strenge Einrichtung und Anstalt. Nur was wir ii ben, 
wissen wir: wir k6nnen nur so viel, als wir geiibt haben; dies gilt in Sprachen, 
Wissenschaften, Sitten und schénen Kiinsten. Eine Schule also, die viel Zucht, viel 
und strenge Ubung im Guten und allerlei Guten hat, dazu die Jugend gebildet werden 
soll, das ist eine gute Schule. 


Schule! Bist du verloren, so ist alles verloren, denn aus dir miissen dem 
Staate neue, bessere Biirger kommen. 


Ein guter Kopf bei einem schlechten Herzen ist wie ein Tempel bei einer 
Mordergrube, und gute Wissenschaften ohne Sitten, ohne Erziehung sind wie eine 
Perle im Kot. 


Jede Wissenschaft hat ihre eigene Methode; und wer eine in die andre hiniiber- 
triigt, macht’s oft nicht kliiger, als wer in der Luft schwimmen, im Wasser siien 
und ackern will . 


Ubung ist die Mutter aller Vollkommenheit. Sie muss also auch die Gehilfin, 
die treue Gefahrtin jedes Lernens sein, oder es ist zu besorgen, das Lernen selbst 
werde einem grossen Teile nach unniitz. 


Sobald der Lehrer das Gliick hat, seine Klasse in rege Aufmerksamkeit, ja in 
einen Wettstreit von Aufmerksamkeit, von eigenen, sich iibenden Seelenkriften 


seiner Schiiler zu setzen und darin zu erhalten, macht und férdert sich alles gleich 
von selbst. 


Traurig wire jede Schule, wo nichts von selbst, nichts durch edle Nacheiferung, 
nichts durch eigene Lust und Miihe hervorkiime; wo der reichste Boden soviel triige 
als der airmste, 


Sehr ausgezeichnete Menschen bilden sich ohne Lehrer; es ist aber tibel, wenn 
insonderheit zu unsrer Zeit sich alles ohne Lehrer bilden und oft nur durch seine 
Unférmlichkeit ausgezeichnet sein will. 


Eine Schule guter Art ist eine Gesellschaft Bienen, die auffliegen und Honig 
sammeln, eine Schule liissiger Art ware eine Gesellschaft der lastbaren Tiere, die 
hingehen, wohin sie getrieben werden, und auch von dem, was man ihnen auflegt, 
zeitlebens nichts erbeuten. 


Jede Kunst, jede Wissenschaft, sie werde schén oder hiisslich genannt, erfordert 
Fleiss, Miihe, Ubung; auch Dichter und Redner, wenn man, wie gemeiniglich, ihre 
Werke fiir die einzigen schénen Wissenschaften halt, wurden nie ohne Fleiss, ohne 
Miihe gross. 


| 
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Was unsre Seelenkriifte bildet, ist schén, was uns nicht dazu bildet, verdient 
den Namen der schénen Wissenschaften nicht, wenn es auch iiber und iiber mit 
Goldschaum bekleckt wiire. 

Schéne und ernste Wissenschaften kénnen einander nicht entgegengesetzt wer- 
den, denn die schénen Wissenschaften sind keine Hofspassmacher; auch sie haben 
ernsthafte Zwecke und beférdern sie durch ernsthafte Mittel und Regeln. 


Keine Wissenschaft nennt man schén, wenn sie nur unser Gedichtnis martert, 
wenn sie uns Worte ohne Gedanken, Satze und Behauptungen ohne Licht, ohne 
Beweis, ohne praktisches Urteil darlegt, kurz, wenn sie keine von unsern Seelen- 
kriften bildet. Sobald sie dies tut, wird sie angenehm; und je mehr sie’s tut, je 
mehr sie unsre Seelenkriafte, unsre Phantasie und Erfindungskraft, unsern Witz und 
Geschmack, unser Urteil, insonderheit unser praktisches menschliches Urteil be- 
schaftigt, je mehr Seelenkriifte sie auf einmal beschiiftigt, desto — bildender 
ist sie, und jedermann fiihlt’s und sagt’s, auch desto schéner. 


Von Kindheit auf empfangen wir den besten Teil unsers Wesens von andern, 
durch Unterricht, durch Erziehung, und gleichsam durch mitgeteilte Erfahrung. 


Wer etwas weiss, muss es gelernt haben, und muss es so lange lernen, bis er’s 
weiss. Wer etwas kénnen will, muss es geiibt haben, und muss sich so lange iiben, 
bis er’s kann. 


Lerne was, so kannst du was; lerne es recht, so kannst du es recht und weisst, 
warum du es kénnest; gegenteils bleibst du mit allen deinen Genieanlagen ein 
Stiimper. 


Besitzt der Lehrer Methode, so kommt dadurch Ordnung in meinen Kopf, und 
‘die halbe Wissenschaft ist Ordnung. 


Nichts kleidet einen wirklich grossen Mann schéner als dies Gewand der Be- 
scheidenheit, wenn man sieht, dass solche keine stolze Demut oder vielmehr ein 
demiitiger Stolz, sondern das echte Gefiihl der Erkenntlichkeit und Wahrheit ist. 


Nichts riicht sich so sehr als ein versiumter Schulunterricht; nichts racht sich 
so sehr als eine vernachlassigte Grammatik, als hintangesetzte Prinzipien, auf denen 
alle unsre Kenntnisse und Ubungen beruhen. Moget ihr auf der héheren Schule so 
fleissig sein, wie ihr wollt, und ihr seid der niedrigen Schule halbfertig entlaufen, 
so wird man euch immer ansehen, dass ihr, um eine wahre Gestalt zu bekommen, 
noch einmal in den Ofen getan werden miisstet, weil der Teig immer nachher nisset, 
oder das Gebilde kriippelhaft und elend ist. 


Durch die Geographie wird die Geschichte gleichsam zu einer illuminierten 
Karte fiir die Einbildungskraft, ja fiir die Beurteilungskraft selbst. 


Die Schule sollte von jeder Wissenschaft, die fiir den Knaben dient, das Not- 
wendigste, Wahreste, Wissenswerteste im schénsten und strengsten Umrisse geben, 
und ich weiss nicht, warum sie es nicht ungescheut, ohne Riicksicht auf Zeiten und 
Menschen, geben diirfte? Je reiner eine Wissenschaft gelehrt wird, desto schul- 
miissiger wird sie; und je schulmissiger, desto reiner soll sie werden. 
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Ist das Messer einmal gewetzt, so kann man allerlei damit schneiden, und nicht 
jede Haushaltung halt sich eben ein ander Gedeck, das Brot, ein andres das Fleisch 
auseinanderzulegen. So ist es auch mit der Schirfe und Politur des Verstandes. 
Schirfe und poliere ihn, woran und wozu du willst, genug, dass er geschiirft und 
poliert werde, und gebrauche ihn nachher nach Herzenslust, und nach deines Standes 
Bediirfnis. Ob du an Griechen oder an Rémern, ob an der Theologie oder der 
Mathematik denken gelernt, d. i. deinen Verstand und dein Urteil, dein Gediichtnis 
und deinen Vortrag ausgebildet habest; alles gleich viel, wenn sie nur ausgebildet 
- gind und du mit so hellen, scharfen, polierten Waffen ins Feld der Sffentlichen und 
der besonderen Geschifte eintrittst. 


Der Sinn der Humanitiit, d. i. der echten Menschenvernunft, des wahren 
Menschenverstandes, der reinen menschlichen Empfindung ist ihm aufgeschlossen, 
und so lernt er Richtigkeit und Wahrheit, Genauigkeit und innere Giite iiber alles 
schitzen und lieben. 


Zur Menschheit und fiir die Menschheit gebildet soll unser 
Geist und Herz werden, und was uns dazu gebildet, ist studium humanitatis. 


Da nun der Mensch fiir alle Geschafte des Lebens nichts Besseres lernen kann 
als Aufmerksamkeit, zu sehen, was da ist, woraus es entspringt und was aus ihm 
folget, so muss billig, wie Pythagoras an seinen Lehrsaal schrieb: ,,Niemand komme 
ohne Geometrie herein!” an die Tiir der oberen Klassen eines Gymnasiums ge- 
schrieben werden: ,,Niemand gehe ohne Geometrie heraus!”; und so wiiren denn, 
wenn wir alles zusammennehmen, Sprachen, Schreibart und Vortrag, Geschichte, 
Philosophie und Mathematik, die schénen Wissenschaften, die die Jugend bilden, 
also im edlen Sinne der Alten die humaniora. Sie geben unserm Verstande 
Richtigkeit und Gewissheit, unsern Sitten Grundsiitze, unserm Gediichtnis einen 
niitzlichen Vorrat von Kenntnissen und Erfahrungen; unsrer Einbildungskraft ver- 
‘schaffen sie einen edlen Flug iiber den triigen Gang des gemeinen Lebens und geben © 
zugleich unsrer Sprache Sicherheit und Anstand, eine gefillige Harmonie und Ge- 
schicklichkeit iiber jeden Gegenstand, iiber jedes Geschiift des Lebens zu sagen und 
zu schreiben, was fiir ihn gehGret., 


Wir miissen mit der Zeit fortgehen, oder die Zeit schleppt uns fort, ans Zuriick- 
gehen ist nicht mehr zu denken; gliicklich ist der, der willig geht, der nicht nur 
seinem Neéchbar mit Schritten zuvorkommt, sondern selbst der Zeit, die bisweilen 
langsam schleicht, und dem Bediirfnis, das sich zuweilen spit, aber sodann desto 
grausamer und hirter meldet, freudig und einsichtsvoll voreilet. 


Kein edles Bild, keine grosse Gesinnung, Aufmunterung und Warnung, wenn es 
musterhaft gedacht und gesagt ist, sollte bloss in unsern deutschen Biichern und 
Bibeln stehen oder makulaturweise in unsern Buchliiden liegen, sondern in den 
Schulen sollte, wie auf der Tenne das Korn von der Spreu gesichtet, jedes Edelste 
und Beste laut gelesen, auswendig gelernt, von Jiinglingen sich zur Regel gemacht, 
und in Herz und Seele befestigt werden 


Subordinantion und piinktlicher Gehorsam muss, sowie im Kriegsheer und auf 
dem Schiff, so bei jedem 6ffentlichen Geschiift sein, an welchem mehrere zu arbeiten 
haben; also gewiss auch in der Schule. 
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Hiervon bin ich so iiberzeugt, dass ich das Schulgeschiift wie eine Hollenqual 
des Sisyphus und der Danaiden ansehe, solange der Lehrer nicht vdllig in seiner 
Klasse Herr, seiner Schiiler michtig und eines jeden Winkes, den er gibt, gewiss ist. 


Gottliche, edle Talente im Menschen unbenutzt liegen, verrosten und sich selbst 
aufreiben zu lassen, ist nicht nur Hochverrat gegen die Menschheit, sondern der 
grésseste Schade, den ein Staat sich selbst zufiigen kann. 


Lernt erziihlen, berichten, fragen und antworten; zusammenhiingend, an- 
dringend, klar, natiirlich schreiben, verniinftige Ausziige, Tabellen, Expositionen und 
Deduktionen der Begriffe machen; lernt, was ihr denkt, wollt, sagen. Die Zeit ge- 
bietet’s, die Zeit fordert’s. 


Im Willen leben wir; das Herz muss uns verdammen oder trésten, stiirken 
oder niederschlagen, lohnen oder strafen; nicht auf Kenntnisse allein, sondern auf 
Charakter und Triebe, auf die menschliche Brust ist die Wirksamkeit und der Wert, 
das Gliick oder Ungliick unsers Lebens gebauet. 


Jeder Lehrer muss seine eigene Methode haben, er muss sie sich mit Verstand 
erschaffen haben, sonst frommt er nicht. 


Nun aber gibt’s wohl keinen verichtlicheren Titel, ja fiir sich und andere wohl 
kaum eine gréssere Last des Lebens, als zeitlebens in seinem und jedem Geschiift 
ein Stiimper zu sein und zu bleiben, kein eigenes Land, wo wir recht zu Hause sind, 
sich angeeignet zu haben, in dem wir mit Gewissheit des Eigentums, mit Ehre und 
Freude wohnen. 


Die Prinzipienerklarung der diesjahrigen Tagung 
der N. E. A. in St. Louis. 


— In Ermangelung eines ausfiihrlichen Berichtes iiber die naheren Vorgange 
auf der diesjahrigen Tagung der N. E. A. in St. Louis bringen wir nachstehend die 
am 1. Juli von den Kollegen angenommene Prinzipienerklarung. 
Schulaufsicht, Lehrergehialter, Ausbau der Volkshochschule und der Landschule, 
Kinderarbeit, Gleichstellung der Lehrer in mit dem Lehrer und Schulsteuern sind 
einige der Punkte, zu denen die N. E. A. Stellung nimmt. Aus gutem Grunde nennen 
wir hiermit die Namen, die die ,,Platform” gezimmert haben: Chas, D. Mclver, 
North Carolina; John W. Carr, Indiana; Amelia C. Fruchte, Missouri; Margaret A. 
Haley, Illinois; Anna I. Smith, Dist. Col.; Augustus 8. Downing, New York; S. Y. 
Gillan, Wisconsin. 

Punkt 8 werden sich unsere weiblichen Leser jedenfalls herausschneiden. In 
Punkt 9 beriihrt die N. E. A, eine ernste soziale Frage. Wir k6énnen leider nicht 
angeben, ob die N. E. A. bei ihren sonstigen Verhandlungen der Lésung der Frage 
niher getreten ist. Zu wiinschen wire es gewesen. Punkt 10 ist auf jene amerika- 
nischen Stiidte gemiinzt, in denen der Schulrat ernannt statt vom Volke gewahlt 
wird. Der Verfasser dieses Punktes diirfte den Milwaukeer Lesern der P. M. be- 
kannt sein. Auch die Hand der mutigen Streiterin Marg. A. Haley ist im elften 
Abschnitte unschwer zu erkennen, 
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Die Prinzipienerklarung kennzeichnet den Geist, der die St. Louiser Verhand- 
‘Jungen der N. E. A. beseelte, und wir empfehlen sie deshalb der Beachtung unserer 
Leser. Sie folgt hiermit unverkiirzt in der Ubersetzung: 


Erstens: Wir kénnen nicht oft genug das erzieherische Credo hervor- 
heben, das vor mehr als hundert Jahren zum ersten Male verkiindet wurde, 
nimlich: ,,Da Religion, sittlicher Lebenswandel und Bildung notwendige Be- 
dingungen zu einer guten Regierung und zur Gliickseligkeit der Menschen sind, 
so sollen Schulen und die Mittel, die Menschheit zu erziehen, zu allen Zeiten 
geférdert werden.” Diese Erklirung unserer Viter klingt uns heute wie ein 
erneuter feierlicher Ruf, wenn wir daran denken, dass in manchen Teilen unse- 
res gemeinsamen Vaterlandes die einfachsten Fragen der Volkserziehung — 
drtliche Besteuerung; die Verbindung und Kraftigung schwacher Schulen; ver- 
niinftige Beaufsichtigung; geeignete Anerkennung des Lehrers als eines Er- 
ziehers im Schulsystem: Schulbibliotheken und gutvorgebildete und gutbe- 
zahlte Lehrer—noch immer grésstenteils nicht gelést sind. 


Zweitens: Wir erlauben uns deshalb, die Aufmerksamkeit auf die 
Notwendigkeit eines fahigen, taktvollen Aufsichtsbeamten fiir jede Stadt, jedes 
Dorf und County und jede staatliche Volksschule zu lenken. In dieser Stellung 
werden Fiihrer bendtigt, die nicht allein faihig sind, das Beste, was der Lehrer 
zu leisten imstande ist, zu verstehen und anzuregen, sondern die ebenfalls die 
Eigenschaften eines Fiihrers des Volkes zu dem Zwecke besitzen, um die An- 
teilnahme aller Klassen des Volkes wachzurufen, damit jeder zukiinftige Biir- 
ger der Republik die allerbeste Gelegenheit zur Bildung fiir seine gesellschaft- 
liche und staatliche Wirksamkeit erhalt. 

Drittens: Die Beschaffenheit der Arbeit eines Lehrers erfordert ganz 
von selbst, dass diese Arbeit nur Mannern und Frauen von Bildung und von 
geistiger und sittlicher Kraft anvertraut werde. Ungeniigende Bezahlung fiir 
erzieherische Arbeit treibt manche tiichtige Kraft aus dem Schulzimmer und 
verhindert viele strebsame Manner und Frauen, den Lehrerberuf zu ergreifen. 
Es gereicht weder dem Lehrerstande noch dem Volk zur Ehre, dass man den 
Lehrern unserer Kinder, selbst. wenn man sie zu dem Preise erhalten kann, die 
niedrige Summe von jahrlich dreihundert Dollars zahlt, was ungefahr das 
jahrliche Durchschnittsgehalt eines Lehrers in den Ver. Staaten ist. 

Viertens: Das Bureau der Erziehung zu Washington sollte in seiner 
Vollkommenheit erhalten bleiben und die Bedeutung seiner Stellung vergréssert 
werden, Ihm sollten von unsern Gesetzgebern die Anerkennung und die Geld- 
bewilligungen zuteil werden, die es in den Stand setzen, nicht nur die not- 
wendige fachmiinnische Hilfe in Dienst zu stellen, sondern auch die Resultate 
von Untersuchungen in passender und brauchbarer Form herauszugeben, damit 
auf diese Weise dieses Departement unserer Regierung zu einer Quelle werde, 
aus der das Volk solche Auskunft und solchen Rat schépfen kann, die der 
Sache der Erziehung am meisten niitzen. 

Fiinftens: Wir erlauben uns ferner, die Notwendigkeit des Ausbaus 
der Volkshochschulen hervorzuheben, wo immer diese in geeigneter Weise 
unterhalten werden kénnen, damit die grésstmégliche Zahl derjenigen, die die 
Elementarklassen durchlaufen haben, den Vorteil einer guten Erziehung ge- 
niesst, und ferner auch aus dem Grunde, weil in den Elementarklassen der 
Volksschule meist nur solche Lehrer unterrichten, die keihen andern Unter- 
richt als den einer Volkshochschule erhalten haben. 


Sechstens: Solange mehr als die Hilfte unserer Bevélkerung auf dem 
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Lande wohnt, sollten die Landschulen und deren Aufgaben von der N. E, A. 
aufs sorgfiltigste beriicksichtigt werden. Die Republik nimmt wesentlichen 
Anteil an der erzieherischen Entwisklung eines jeden Teiles ihres Gebietes. In 
unserem Bunde von Staaten und Territorien, und in unsern abhingigen Staats- 
wesen sollte es nirgends vernachlissigte Volksmassen geben. 


Siebentens: Wir sind der Ansicht, dass nur das Verdienst die An- 
stellung und Beibehaltung von Lehrern bestimmen sollte; dass nach ange- 
messener Probezeit die Stellung, solange die Tiichtigkeit und gute Fiihrung 
des Inhabers ausser Zweifel steht, lebensliinglich sein sollte; und dass Be- 
forderungen auf Fahigkeit, Erfahrung, Pflichttreue und jene Erweiterung von 
Kenntnissen, wie sie die tagliche Ausiibung des Berufs und die Hingabe an die 
Aufgaben der Erziehung mit sich bringt, gestiitzt werden sollten. Wir loben 
besonders die Bemiihungen, die in manchen Teilen des Landes jetzt gemacht 
werden, durch welche Lehrer, Schulbehérden und Volk in einmiitiger Weise 
den Lehrern bessere Gehilter sichern, und bessere Mittel ergreifen zur Be- 
wahrung der Rechte und Freiheiten aller und zur Erhéhung der Leistungs- 
fahigkeit der Schulen. 

Achtens: Wir erklairen ferner, dass, falls gleicher Charakter und 
gleiche Tiichtigkeit und gleiche erfolgreiche Titigkeit zugestanden wird, die 
Frauen in gleicher Weise wie die Manner zu den Ehren und Vorteilen des 
Lehrerberufs berechtigt sind. 

Neuntens: Wir befiirworten die Annahme und strenge Durchfiihrung 
von geeigneten Gesetzen, die auf die Kinderarbeit (in Fabriken) Bezug haben, 
damit die geistige, sittliche und k6érperliche Wohlfahrt des Kindes geschiitzt 
und damit die erzieherische Entwicklung zu amerikanischem Biirgertum gefér- 
dert werde, 

Zehntens: Die Verantwortlichkeit fiir den guten oder den schlechten 
Zustand der Schulen liegt ganz in der Hand des Volkes, und deshalb sollte die 
Volksschule dem Volke so nahe als méglich bleiben. Zu diesem Zwecke heissen 
wir den Grundsatz von der lokalen Volksregierung in allen Schulangelegen- 
heiten gut. 

Elftens: Da die Erziehung eine Offentliche Angelegenheit von der 
gréssten Wichtigkeit ist, so sollte unsere Volksschule durch Besteuerung voll- 
standig und in geniigender Weise unterhalten werden; und Steuergesetze soll- 
ten gerecht und streng durchgefiihrt werden sowohl in bezug auf die eal 
schatzung als auch in bezug auf die Eintreibung der Gelder. 

Zw6lftens: Wir sprechen derWeltausstellungsbeh6rde Dank und 
Gliickwunsch dafiir aus, dass sie bei der Klassifizierung der Ausstellungsgegen- 
stiinde den Schulen den ersten Platz eingeriiumt hat; wir danken ihr fiir die 
Lage und die Pracht des Erziehungsgebiaudes und fiir die Ausdehnung und die 
Anordnung der Schulausstellung. Eine solche Anerkennung der Erziehung 
steht im Einklange mit dem Geiste unserer Demokratie und wird die An- 
teilnahme an der Volkserziehung auf der ganzen Welt rege machen.*) P. G. 


*) Im Anschluss an die Worte beziiglich der Weltausstellung teilen wir unseren 


Lesern mit, dass es uns gelungen ist, eine Reihe von Berichten aus berufenen Federn 
iiber die Ausstellung in St. Louis, das Erziehungswesen betreffend, fiir die P. M. zu 
sichern. Es sind vier Berichte vorgesehen: 1. Die Unterrichtsausstellung im all- 
‘gemeinen, 2. Die Unterrichtsausstellung der Vereinigten Staaten; 3. die deutsche 
Unterrichtsausstellung; 4. die Unterrichtsausstellung der Stadt St, Louis. 
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Das Gedachtnis nach der neuen Psychologie. 


Uber dieses Thema fiihrte G. Friedrichs im Lehrerverein zu Osnabriick folgen- 
des aus: 

Wohl keine geistige Funktion wird von der Schule mehr in Anspruch genom- 
men, als das Gedichtnis. Es ist daher wohl angebracht, den gegenwirtigen Stand- 
punkt der Wissenschaft iiber das Gediichtnis festzustellen. Die alte Psychologie 
geht aus vom Begriff ,,Seele”. In ihr lisst sie siimtliche geistige Vorgiinge sich ab- 
spielen, ohne dem Gehirn den geringsten Anteil daran zuzugestehen. Nach der neuen 
Psychologie dagegen ist jede geistige Funktion an einen Gehirnteil gekniipft. Auch 
bei dem Gediichtnisse ist das Gehirn in ganz hervorragender Weise beteiligt. Im 
Jahre 1861 gelang es Broca, einwandsfrei nachzuweisen, dass das artikulierte 
Sprachvermégen an die zweite und besonders an die dritte Stirnwindung gekniipft 
ist. Sodann wurde nachgewiesen, dass der Gehdrsinn seinen Sitz in den Schlifen- 
lappen, der Gesichtssinn in dem Hinterhauptslappen und der Gefiihlssinn in dem 
Scheitellappen hat. Zwischen diesen Sinnesgebieten sind Assoziations- oder Be- 
griffszentren eingelagert. Das gesprochene Wort setzt sich als ein Lautbild in dem 
Gebiete des Gehdrsinnes fest. Wird das Wort nicht nur mechanisch aufgefasst, 
sondern auch verstanden, so muss es von dem Lautbildzentrum in der Gehérsphire 
zu einem Assoziations- oder Begriffszentrum wandern; denn nur diese vermitteln 
das Verstandnis. Um ein Wort auszusprechen, ist die Bewegung bestimmter Ar- 
tikulationsorgane notwendig, die nur durch ein sogenanntes motorisches Sprach- 
zentrum zustande kommen kann. Wird ein Wort ohne Verstandnis nachgesprochen, 
so durchliuft es nur das Ohr, das Lautbildzentrum und das motorische Sprach- 
zentrum, ohne das Begriffszentrum zu beriihren. Ahnlich verhalt es sich mit den 
geschriebenen oder gedruckten Worten. Ist die Verbindung zwischen dem Laut- 
bildzentrum und dem Begriffszentrum gestért, so werden die Worte wohl gehdért, 
aber nicht verstanden. So berichtet Kussmaul von einer Frau, welche das Ticken 
einer Uhr klar vernahm, den Klang zweier Hausglocken unterschied, vorgesprochene 
Vokale nachsprach, gesprochene Worte aber nur als ein verworrenes Gerausch hérte, 
wie sie spaiter nach ihrer Gesundung selbst erzaihlte. Kussmaul nennt diese Krank- 
heit Worttaubheit und die entsprechende bei der Schrift Wortblindheit. Funktio- 
niert das Sprechzentrum nicht, so ist jedes Sprechen ausgeschlossen, Auch hierzu 
ein Beispiel. Ein bliihender junger Beamter verliert, ohne dass irgend eine Lahm- 
ung eintrat, ganz seine Sprache. Er konnte jedoch alle seine Geschifte schriftlich 
abmachen. Nach seiner Besserung erzihlte er: ,,.lch hatte alle Worte vergessen, 
hatte aber alle meine Kenntnisse und meinen ganzen Willen. Ich wusste sehr wohl, 
was ich sagen wollte, aber nicht konnte. Ich verstand alles vollkommen, machte 
alle Anstrengungen zu antworten; aber es war mir unméglich, mich der Worte zu 
erinnern. Im iibrigen konnte ich alle Bewegungen der Zunge und Lippen mit 
Leichtigkeit ausfiihren.” 

Zwischen den verschiedenen Wortbildzentren bestehen vielfache Verbindungen. 
Daraus erklart sich auch, dass Stérungen in einem Zentrum fast regelmiissig 
solche in anderen nach sich ziehen, sodass Fille, in denen nur ein einziges Zentrum 
zerstort ist, sehr selten sind. : 

Aus dem Dargelegten ergibt sich, dass das Gedichtnis nicht eine Einheit, son- 
dern eine Vielheit ist, dass wir nicht ein Gediichtnis, sondern viele Gediichtnisse 
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haben. Fiir die Schule ist diese Kenntnis von grossem Nutzen. So ist es nicht einer- 
Jei, ob die Kinder bei der Schreibung eines Wortes das Schreibzentrum von dem 
Lautbildzentrum her oder von dem Schriftbildzentrum her in Bewegung setzen. 
Da das Lautbild sich in vielen Fallen nicht mit dem Schriftbilde deckt, so werden 
Kinder, die das Lautbild beim Schreiben verwenden, bedeutend mehr Fehler machen, 
als diejenigen, welche durch das Schreibbild das Schreibzentrum in Bewegung setzen. 
Das Gedichtins beruht auf Nervenfunktionen, Wire das nicht der Fall, so 
ware es unerklarlich, wie mit der Zerstérung oder Ausschaltung von bestimmten 
Nervenpartien auch bestimmte Teile des Gediichtnisses verloren gehen kénnten. 
Dass letzteres aber tatsiichlich der Fall ist, zeigen eine Anzahl von Beispielen, die 
von anerkannten Autorititen beobachtet sind. Viele derselben sprechen dafiir, dass 
jede Zahl, jedes Wort, jedes Bild u.s.w. ganz bestimmte Nervenzellen, vielleicht auch 
Komplexe solcher Zellen in Anspruch nimmt. Ribot teilt z. B. mit, dass ein Soldat, 
der bei einer Gehirnoperation etwas Gehirnsubstanz verlor, die Zahlen 5 und 7 
nicht mehr wusste. Ferner erwahnt er einen Kranken, der durch ein Fieber die 
Kenntnis des Buchstaben f einbiisste. Kussmaul fiihrt einen Mann an, der nach 
einer Kopfverletzung die Dingworter verloren hatte. Man braucht nicht zu fiirchten, 
dass bei der eben erwaihnten Annahme nicht genug Nervenfasern zur Leitung und 
genug Nervenzellen zur Aufbewahrung und Reproduktion der Reize vorhanden 
wiren, denn die Nervenzellen werden auf mindestens 1000 Millionen und die Nerven- 
fasern auf 4 bis 5 Millionen geschitzt. Durch Ubung und Gebrauch sind viele Ner- 
venzellen vermittelst Nervenfasern zu Gruppen verbunden, die gemeinschaftlich mit 
einander in Funktion treten. Ein Beispiel mége dies klar machen, Ein Kind will 
das Wort ,,Bild” buchstabieren. Jeder Buchstabe des Alphabets befindet sich in 
einen bestimmten Nervenzellenkomplex, ebenso das Wort ,,Bild”. Buchstabiert das 
Kind das Wort mit dem Schriftbilde desselben, so treten nacheinander die Buch- 
staben des Wortes als Buchstabenbilder ins Bewusstsein und werden mit den Laut- 
bildern derselben durch Nervenfasern verbunden. Die Herstellung dieser Ver- 
bindungen geht nur langsam vor sich. Je haufiger sie aber wiederholt werden, desto 
geliufiger und fester werden sie, bis sie schliesslich fast von selbst funktionieren. 


In dem zweiten Teile seines Vortrages verbreitete sich Referent iiber ver- 
schiedene Arten des Gediichtnisses bei der Begriffs- und Schlussbildung und zeigte 
dabei, dass sicheres Denken auch sichere und feste gedichtnissmissige Verbindun- 
gen erfordert. Da diese aber nur auf Gebieten vorhanden sein kénnen, die man be- 
herrscht, so ist es klar, dass auf unbekanntem Gebiete leicht die tollsten Trug- 
schliisse gemacht werden. Denken ohne Stoff ist unméglich. Die zum Denken 
nétigen Stoffe aber kénnen nur durch die Sinne geliefert und dann im Gedicht- 
nisse aufbewahrt werden. Albrecht Rau sagt: ,,Unser Verstand schafft nichts 
Neues, er ist kein Organ des Begreifens oder Verstehens, sondern sein Begreifen 
beruht nur auf einem methodischen Anordnen. Ohne Inhalt und Gegenstand ist 
der Verstand ein blosses Wort, ein Nichts, ein Auge ohne Licht, ein Ohr ohne Klang. 
Den Verstand bloss formal schulen oder bilden zu wollen, ist ein Speisen von 
Luft, ein Atmen im Vakuum, ein Gehen ohne Boden, ein Emporsteigen ohne Leiter; 
es ist kurz eine Ungereimtheit. (Aus der Schule—fiir die Schule). 


Berichte und Notizen. 


Korrespondenzen. 


(Fiir die Paidagogischen Monatshefte.) 


Cincinnati. 


Leider ist das Wenige, das ich zu be- 
richten habe, nicht durchweg angeneh- 
mer Art. Andere mégen davon unter- 
richtet gewesen sein, jedoch vorgezogen 
haben die vollendete Tatsache, um die es 
sich handelt, in den gegenwiartigen Zeit- 
liufen der Besteuerung, der bevorstehen- 
den Wahlschlacht und anderer_ ein- 
schlagiger Kleinigkeiten nicht an die 

osse Glocke zu hiingen. Mir persénlich 
ist der Seifensieder erst vor kurzem auf- 
gegangen, als ich einer hiesigen deut- 
schen Zeitung die traurige Kunde ent- 
nahm, dass die verflossene Staatslegis- 
latur fiir gut befunden habe, die 
festeste Stiule des deut- 
schen Unterrichts den 
6ffentlichen Schulen von 
Ohio zu stitirzen: das Gesetz 
nimlich, welches bestimmt, dass die 
deutsche Sprache in allen Schuldistrik- 
ten des Staates gelehrt werden muss, 
wo fiinfzig in dem Distrikte stimmbe- 
rechtigte Biirger solchen Unterricht ver- 
langen. Es sei, so sagt die Zeitung, nicht 
angingig gewesen, auf der ferneren Bei- 
behaltung dieses Gesetzesparagraphen zu 
bestehen, weil dann die durch den neuen 
Schulkodex beabsichtigte Einheit des 
Schulwesens im ganzen Staate gefaihrdet 
oder nicht durchfiihrbar geworden wire; 
doch sei dem deutschen Unterrichte da- 
mit keine Gefahr erwachsen. ,,Die Kunde 
hér ich wohl, doch mir fehlt der Glaube,” 
oder, nach einer anderen Lesart, ,,ich 
hére die Végel sehe sie nicht!” 
Wenn auch — ich spreche von Cincinnati 
— bei der jetzigen Zusammensetzung 
unseres Schulrates und voraussichtlich 
auch des bald zu wihlenden neuen, kei- 
nerlei Gefahr der Beschneidung oder gar 
der Abschaffung des deutschen Unter- 
richts vorhanden zu sein scheint, so ist 
eben doch die schéne Zeit auf Nimmer- 
wieder verschwunden, wo die Deutschen 
von Qhio irgend einer Schulbehérde in 
aller Gemiitlichkeit sagen konnten: Ihr 
k6nnt den deutschen Unterricht nicht 
abschaffen! oder auch: Ihr miisst das 
Deutsche einfiihren — das Staatsgesetz 
verbietet euch das erstere, es gebietet 
euch das letztere, je nach Umstiinden, 
Damit ist es hier und anderswo in Ohio 


in 


jetzt griindlich vorbei; jeder Schulrat 
hat auch beziiglich des deutschen Unter- 
richts freie Hand, alleinige Befugnis; 
und da ist das klassische Wort wohl er- 
laubt: ,,Der Teufel traue!” 

Auch wir hatten uns eines kurzen, mit 
einem Vortrage — das Thema war das 
gleiche wie in Milwaukee—verbundenen 
Besuches des beriihmten Pidagogen, 
Professor Rein, zu erfreuen, und 
ausserdem Gelegenheit, seiner gemiit- 
vollen anheimelnden  Persdnlichkeit, 
wenn auch, der Umstinde halber, in sehr 
engem Kreise, wenigstens einigermassen 
naiher zu treten. Dem, was Milwaukee 
iiber diesen magister mundi in der letzten 
»P. M.”-Nummer zu_ sagen hatte, 
sehliesst Cincinnati gewiss sich an, das 
zu behaupten iibernehme ich. 

Man riistet sich augenblicklich hier auf 
die festliche Begehung eines welter- 
schiitternden Ereignisses: Die In- 
stallierung eines neuen 
Rektors der Me Micken- 
Universitat. Die Elite der Uni- 
versitiitsprofessorenschaft im Lande 
wird zur Teilnahme an dem Festaktus 
erwartet; der Prasident der Vereinigten 
Staaten von Nord-Amerika wurde dazu 
eingeladen, desgleichen der Expriisident 
Grover Cleveland — beide werden aber 
durch notgedrungene Abwesenheit gliin- 
zen. Der beriihmte Herr heisst Dabney 
und kommt von Tennessee. Moge die 
neue Ara, die er inaugurieren soll, von 
recht langer Dauer sein! 

Allhier wurde bereits der Anfang ge- 
macht mit den Vorbereitungen fiir eine 
auf den 9. Mai 1905 festgesetzte wiirdige 
Todesfeier Friedrich von 
Schillers, des Lieblingsdichters al- 
ler Deutschen, wo immer sie auch leben. 
Die ,,Deutsche Taggesellschaft” hat die 
Sache in die Hand genommen, und sie 
besitzt in ihrem Prasidenten, dem ehe- 
maligen Lehrer, jetzt Advokaten, Richter 
A. H, Bode, den rechten Mann fiir eine 
ihrer hohen Bedeutung angemessene 
Durchfiihrung. Die deutschen Lehrer, in 
deren Versammlung wihrend des an- 
fangs September stattgefundenen 
Teachers’ Institute durch einen Vortrag 
iiber die ,,Frauengestalten in Schillers 
Wilhelm Tell” der erste Ton in Cincin- 


‘ 


nati angeschlagen wurde, sind ausserdem 
durch die Vorsitzer von drei der mit- 
wirkenden deutschen Vereine (,,Turnge- 
meinde”, ,,Deutscher Lehrerverein”, 
»Deutscher Oberlehrerverein”) aktiv an 
dem Arrangement der Feier beteiligt. 
Cincinnati wird gewiss auch dieses Mal 
Ehre einlegen. ~ 
Milwaukee. 
Suppenkiichen fiir die Schulen. Der 
hiesige Frauen-Verein fiir Wohltitigkéit 
hat in Verbindung mit der SchulbehG6rde 
beschlossen, fiir iirftige Schulkinder 
in den Offentlichen Schulen Suppen- 
anstalten einzurichten, so dass Kindern 
von adrmeren Eltern ein warmes Essen, 
wenigstens ein Teller Suppe mit Gemiise 
wiihrend der Mittagspause im Winter 
verabreicht werden kann. Das ist eine 
sehr gute Idee. In den Schulen sind gar 
manche Kinder, die zu Hause im kalten 


_ Winter nicht einmal ein warmes Zimmer, 


viel weniger noch eine warme Mahlzeit 
zu erwarten haben. Die Kosten fiir diese 
Einrichtung sollen durch freiwillige Bei- 
triige gedeckt werden. Da kénnte man 
denn die Kochschulen gut verwenden, 
und es wire recht praktisech und wiin- 
schenswert, wenn die jungen Madchen in 
den Kochschulen lernten, wie man eine 
gute Suppe kocht, anstatt nur zu lernen, 
wie man cakes und pie backt, und 
héchstens noch, ein beefsteak zu braten. 
Ob wohl die gelehrten Kochkiinstlerin- 
nen, die als Lehrerinnen fungieren, alle 
verstehen, eine kriftige und schmack- 
hafte Gemiisesuppe zu bereiten? Doch wir 
wollen einstweilen diese Frage als eine 
offene betrachten. Recht sch6n wire es, 
wenn in dieser Weise unsere Kochschulen 
einen praktischen Nutzen aufweisen 
kénnten. Ich glaube, es sind eine 
Menge Skeptiker in Milwaukee, denen 
der praktische Nutzen unsrer Kochschu- 
len noch immer nicht recht einleuchten 


will. 

Freie Schulbiicher. Jetzt hat auch der 
Schulrat beschlossen, einen Fond z 
bilden, um Kindern von _bediirftigen 
Eltern die Schulbiicher frei zu liefern, 
was bis jetzt durch Privatpersonen ge- 
schehen ist. Viel Weisheit, Takt und 
Gerechtigkeitsgefiih] wird dazu gehéren, 
um hier die richtige Auswahl zu treffen. 
Ebenso auch von seiten der Lehrer und 
Prinzipale bei Austeilung der Biicher, um 
den betreffenden Kindern eine Art der 
Beschimung vor den andern zu ersparen, 
Applikanten werden sich wohl genug ein- 


‘aan, auch solche von den Eltern, die 
nicht sowohl bediirftig und notleidend 
sind, als vielmehr frisch und frei, und 
nicht besonders verschimt veranlagt. 
Man hat nun dieses Amt, niaimlich die 
Auswahl solcher Eltern zu treffen, den 
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Schulpolizisten (Truant officers) iiber- 
weisen wollen, aber diese scheinen nicht 
grosse Lust dazu zu haben, umsomebr da 
sie schon genug, und mehr als genug, zu 
tun haben, um nur die Schulschwinzer 
ausfindig zu machen und sie den betref- 
fenden Schulen zuzuweisen, Bisher hat 
man nur die Prinzipale damit betraut, 
diese Auswahl zu treffen, und ich glaube, 
dass sie es an Takt und Diskretion nicht 
haben fehlen lassen. Es werden voraus- 
sichtlich eine gréssere Anzahl sich mel- 
den als bisher, denn die Kasse der Pri- 
vatpersonen wurde meistens mit dem 
ominésen Namen ,,Poor fund” benannt. 
Wenn aber nun die Stadt der Lieferant 
wird, so werden manche die Gelegenheit 
benutzen, die es nicht so nétig haben, 
um so mehr, da ja schon Ofter die Fr 

der allgemeinen freien Schulbuchliefer- 
ung durch die Stadt ventiliert worden 
ist. Ich muss bekennen, dass ich mich 
zu dieser Idee noch nicht aufschwingen 
kann. Aber ich glaube, dass wir in 
unsern Offentlichen Schulen eine ganze 
Menge Biicher haben, die recht wohl ent- 
behrlich wiiren fiir die Schiiler, und die 
nur dazu dienen, um die Taschen der 
ohnehin schon reichen Herausgeber und 
Lieferanten zu fiillen. 


New York. 


Verein deutscher Speziallehrer, New 
York. Dass Sie im letzten Jahre keinen 
Bericht von unserem Verein erhielten, 
hat seinen Grund in dem bedauerlichen 
Umstande, dass unser Mitglied Karl 
Herzog aus Gesundheitsriicksichten die 
Versammlungen nicht regelmiissig be- 
suchen konnte und schliesslich als Be- 
richterstatter resignierte. Als der Unter- 
zeichnete an dessen Stelle gewiihlt 
wurde, war bereits mehr als die Halfte 
des Schuljahres verflossen, und die Vor- 
kommnisse in den letzten Sitzungen 
schienen nicht wichtig genug, um darii- 
ber speziell zu berichten. 

Die Vorstandswahl in der Maiver- 
sammlung brachte einige Veranderungen. 
An Stelle des Vizepriisidenten Hiilshof, 
der wegen geschwichter Gesundheit sich 
nicht mehr aktiv beteiligen konnte, 
wurde Kollege Stampe gewahlt, und an 
Stelle unserer seitherigen Schriftfiihrerin 
Frl. Constantini, die eine lange Reihe 
von Jahren treu und gewissenhaft ihres 
Amtes gewaltet und dringend ihre Ent- 
lassung verlangt hatte, war bereits im 
Januar Fri. Luther gewihlt worden. 
Prisident Scholl und Schatzmeistein 
Frau Richter haben sich seit Jahren so 

t bewahrt, dass ihre Wiederwahl ohne 
rgend welche Opposition erfolgte. 

Am 18. Juni machten die Vereinsmit- 
glieder und deren AngehGrige einen Aus- 
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Berichte und Notizen. 


flug nach Staten Island, der allen Be- 
teifigten einige heitere und genussreiche 
Stunden bereitete. 

Am 29, September hielt der Verein 
seine erste Versammlung im neuen 
Schuljahre. Beschliisse von besonderer 
Wichtigkeit wurden nicht gefasst und 
der Besuch war schwach, was teilweise 
dem Umstande zuzuschreiben ist, dass 
manche Mitglieder in den entlegensten 
Distrikten von Gross New York ange- 
stellt sind und das Versammlungslokal 
nicht rechtzeitig erreichen kénnen. Be- 
kanntlich wird jetzt deutscher Unter- 
richt in den Volksschulen aller fiinf 
Borough von Gross New York erteilt, 
wiihrend friiher nur die Boroughs Man- 
hattan und Bronx diesen Vorteil genos- 
sen. Allerdings war friiher in diesen 
zwei Boroughs der Unterricht auf die 
letzten zwei und ein halb: Schuljahre 
ausgedehnt, wiihrend er jetzt auf das 
letzte Schuljahr beschriinkt ist. Doch 
muss beriicksichtigt werden, dass friiher 
die Unterrichtszeit per Klasse und 
Woche nur 100 Minuten betrug, wihrend 
gegenwirtig im letzten Schuljahre jeden 
Tag 40 Minuten diesem Gegenstande ge- 
widmet werden. Wenn auch die neue 
Einrichtung durechaus nicht den An- 
forderungen an einen griindlichen und 
ausreichenden deutschen Unterricht ent- 
spricht, und wenn namentlich zu be- 
dauern ist, dass jetzt eine weit geringere 
Anzahl von Kindern an dem Unterricht 
teilnimmt als friiher, so ist die Neuer- 
ung immerhin als ein entschiedener 
Fortschritt zu bezeichnen, und die Re- 
sultate sind im Ganzen besser als friiher. 
Quantitativ haben wir verloren, hingegen 
qualitativ gewonnen. D. Adler. 


Der ,,Verein Deutscher Lehrer von 
New York und Umgegend” hielt seine 
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erste Sitzung im neuen Schuljahre am 
ersten Oktober im Deutschen Pressklub. 
In Anbetracht dessen, dass der ein- 
ladende Sekretiir und Finanzsekretiir 
unseres Vereins, Herr Boos, seine Mit- 
gliederliste verlegt und die Einladungs- 
karten aus dem Gedichtnisse addressiert 
hatte, war der Besuch ein sehr zahl- 
reicher. Obwohl kein Vortrag oder 
sonstige Geschiifte vorgesehen waren, ge- 
staltete sich die Sitzung zu_ einer 
tiusserst interessanten, unterhaltenden 
wie belehrenden durch das  Verlesen 
einiger Berichte iiber unsre Sitzungen 
im verflossenen Vereinsjahre durch un- 
seren allyerehrten Herrn Geppert. Mit 
késtlichem Humor und liebenswiirdiger 
Satire, die aber keinen Stachel zuriick- 
liess, gab unser ,alter Herr” uns 
jiingeren Sprésslingen ein Bild unseres 
Tuns und Lassens, Da Herr Geppert uns - 
eine Fortsetzung seines wirklich humor- 
istischen Bildes versprochen hat, und 
ausserdem Herr Doktor Wahl uoer Wil- 
helm Dérpfeld und seine Bedeutung als 
Piidagoge sprechen wird, so diirfen wir 
mit Zuversicht auf ein ,,volles Haus” 
rechnen. Es diirfte auch weitere Kreise 
interessieren zu erfahren, dass eines 
unserer Mitglieder, der tiichtigsten und 
beliebtesten einer, Dr. Karl Kayser, 
an Stelle des verstorbenen Doktor Keller 
zum Professor der deutschen Sprache am 
New Yorker Normal College ernannt 
worden ist. Der Neuerwiahlte erschien 
gerade, als die Fassung eines Gliick- 
wunschbeschlusses im Werke war, der 
ihm denn auch sofort miindlich iiber- 
mittelt wurde. Die Anwesenden tranken 
dann, natiirlich auf Dr. Kaysers Rech- 
nung, einen Gliick Auf! Schluck. Die 
Finanzen des Vereins stehen gliinzend, 


da sich bis jetzt kein Defizit SS 
hat. . 


Il. 
Vom Lehrerseminar. In seiner Ver- 
sammlung am’ 19. d. M. bedachte der 
Schwaben - Verein von Chi- 
cago das Lehrerseminar mit einem 
Geschenk von $100. Dem Verein gebiihrt 
der aufrichtige Dank des Seminars fiir 
diese Schenkung, deren Wert nicht allein 
darin liegt, dass der Anstalt damit eine 
willkommene finanzielle Hilfe zuteil 
wird, sondern auch darin, dass sie eine 
Anerkennung ist fiir die 26jihrige Tatig- 
keit des Seminars. Dieser Anerkennung 
b der Verein iibrigens auch durch ein 
hreiben seines Schatzmeisters, Herrn 
G. F. Hummel, in der herzlichsten Weise 
Ausdruck. Méchte dieses Beispiel andere 
zur Nachahmung anspornen! 


Umschau. 


— Preisausschreiben. Das Komitee 
fir die Gedenkfeier des hun- 
dertsten Todestags Schil- 
lers, die durch das Zusammenwirken 
des American Institute of Germanics und 
des Schwabenvereins von Chicago veran- 
staltet wird, bereitet ein ausgedehntes 
Schillerfest fiir den Mai 1905 vor und 
setzt Preise von je $75 aus fiir zwei Pro- 
loge in Versen, den einen in deutscher, 
den anderen in englischer Sprache. Diese 
Prologe sollen wihrend der Festtage zum 
Vortrag gelangen, keiner jedoch darf 
mehr als sieben Minuten in Anspruch 
nehmen. 


Alle Gedichte, die zur Preisbewerbung 
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eingesandt werden, miissen sich im Be- 
sitz des ,,Corresponding Secretary of the 
Committee on the Schiller Comemora- 
tion, 617 Foster St., Evanston, Il.” spi- 
testens am Mittwoch, den 1. Marz 1905, 
befinden. Das Gedicht muss unter einem 
angenommenen Namen eingesandt und 
von einem verschlossenen Briefumschlag 
begleitet werden, in dem sich der wirk- 
liche Name und die Adresse des Verfas- 
sers befindet. 

Die Veréffentlichung der preisgekrén- 
ten Prologe behialt sich das Programm- 
Komitee fiir die Schiller-Gedenkfeier vor. 

Im Namen des Zentral Komitees, 

Otto C. Schneider, 

Président des American Institute of 

Germanics, 
Ernst Hummel, 
Prasident des Schwabenvereins von 
Chicago. 


— Der Schulrat der Stadt Milwaukee 
hat nun endlich die ErhGhung der Ge- 
halter der Lehrer und Lehrerinnen bis 
zu $150 iiber die bisherigen hdchsten 
Grenzen beschlossen. Nach sechsjahri- 
gem Dienst steigt das Gehalt um $50, 
nach neunjihrigem Dienst um weitere 
$50, und nach nochmals drei Jahren ist 
mit einer nochmaligen Zulage von $50 
das Héchstgehalt erreicht. Allerdings 
kann der Biirgermeister den Beschluss 
mit seinem Veto belegen, aber da 19 aus 
21 Schulratsmitgliedern fiir die Mass- 
regel gestimmt haben, so ist kaum an- 
zunehmen, dass die Gehaltserhohung zu- 
guterletzt noch Schiffbruch erleiden 
kénnte. Es ist also auch nicht mehr 
notig, dem Milwaukeer Schulrat, wie von 


‘einem Wechselblatte vorgeschlagen 


wurde wegen wiederholter Verschlep- 
pung der Angelegenheit eine lederne Me- 
daille zu iiberreichen. Die Milwaukeer 
Lehrerschaft aber trifft der Vorwurf, 
durch Lauheit und Uneinigkeit in den 
eignen Reihen die Verzégerung mitver- 
schuldet zu haben. Wir erinnern nur an 
den Widerstreit der Meinungen zwischen 
dem Prinzipalverein und dem _ Lehrer- 
verein. Jeder Teil glaubte, allein ein 
Anrecht auf den gréssten 'Batzen bei der 
Gehaltserh6hung zu haben. Man darf— 
in den meisten Fillen—von dem Laien 
nicht verlangen, dass er die Arbeit des 
Lehrers zu wiirdigen versteht, und dass 
er aus freien Stiicken bereit ist, dem 
Lehrer eine wiirdige Entschadigung fiir 

leistete Dienste zuzuerkennen. Wo- 
immer in letzter Zeit sich die Verhilt- 
nisse der Lehrer gebessert haben, ist das 
Ziel nur durch unablissigen Druck auf 
die SchulbehGrden seitens einer einigen, 
geschlossenen Lehrerschaft erreicht wor- 
den. Hoffentlich hat die Annahme des 


Schulratsbeschlusses die gute Folge, 
dass sich die Milwaukeer Lehrervereini- 
gung fester zusammenschliesst, um 
durch verstiindige, aufklirende Agita- 
tion ihre guten Rechte wahren und auf 
dem Errungenen weiterbauen zu kénnen. 


— Das Schulwesen Gross-New Yorks 
ist von den dortigen Baugewerkswirren 
schwer beriihrt worden, Bis zum Schluss 
der Schulferien hitten achtzehn Schul- 
bauten fiir 21,000 Schulkinder vollendet 
sein sollen; aber in Folge der Arbeits- 
stockungen im Baufache war dies nicht 
moéglich; und so haben tausende von 
Schulkindern im September nicht unter- 
gebracht werden kénnen. 


*— Der Pittsburger Distrikt des Ver- 
eins der Prediger der Unabhiingigen Ev.- 
Prot. Kirche von Nordamerika fasste in 
einer Versammlung folgenden Beschluss: 
.Der Predigerverein erkliirt seine volle 
Sympathie mit den Bestrebungen des 
Deutschamerikanischen Zentralbundes, 
spez. fir Einfitihrung des deut- 
schen Sprachunterrichts in 
unseren Offentlichen Schulen, und ver- 
pflichtet seine Vereinsmitglieder, nach 
besten Kriiften fiir diese Sache inner- 
halb, wenn méglich auch ausserhalb ihrer 
betr. Gemeinden dafiir mannhaft einzu- 
treten.” 


— Leopold Clausnitzer hat das Amt 
des Vorsitzenden des Deutschen Lehrer- 
vereins, das er vierzehn Jahre lang be- 
kleidet hat, niedergelegt. 


— Nach einer Ausserung von Klara 
Zetkin aus Stuttgart auf der Frauen- 
konferenz des sozialdemokratischen Par- 
teitages zu Bremen ist die Volksschule 
(Deutschlands) das Aschenbrédel des 
modernen Staates, der fiir sein Heer und 
seine Marine jihrlich 1018 Millionen, fiir 
die Volksschule dagegen nur 99 Millio- 
nen ausgebe. 


-— Am 9. Mai 1905 werden hundert 
Jahre seit dem Tode Schillers vergangen 
sein. Mit Bezug hierauf erlisst die wei- 
marsische Regierung folgende  Ver- 
fiigung: Das Nahen des Tages, an dem 
vor 100 Jahren Schiller starb, legt auch 
der Schule die Pflicht auf, in besonderer 
Weise die Erinnerung an den Dichter zu 
pflegen. Erfolgreicher als eine kurze 
Schulfeier am Todestage wird dieser 
Aufgabe dadurch entsprochen werden 
kénnen, dass wahrend des bevorstehen- 
den Vierteljahres jede Schule es sich an- 
gelegen sein lasst, im deutschen Unter- 
richte eingehender als sonst, den Ver- 
haltnissen und dem Standpunkt der 
Schiiler entsprechend die Persénlichkeit 
und geeignete Werke des Dichters der 
Jugend vorzufiihren, 


Umschau. 


— Die deutschen Lehrer Bohmens, 
die an der Sprachgrenze_  wirken, 
schreibt die ,,Bayr. Lztg.”, haben einen 
schweren Kampf um ihr Da- 
sein zu-fiihren. So wurde erst wieder 
anfang September auf einen deutschen 
Lehrer ein Mordanschlag ausgefiihrt. 
Der deutsche Schulleiter in der Ge- 
* meinde Réscha war es, den die fanati- 
schen Tschechen unschidlich zu machen 
versuchten. Zum Gliick ging der An- 
schlag fehl. 


— In Ungarn liegt ein Entwurf eines 
Volksschulgesetzes vor, der die un- 

rische Sprache fiir alle Stimme des 
Reiches zur Hauptsprache machen soll. 
Nicht entsprechender Erfolg im magyari- 
schen Sprachunterricht kann zur Ab- 
setzung des Lehrers geniigen. 


—. Ein Komitee, das sich gebildet hat 
behufs Erwerbung des Neuhofs bei 
Brugg, auf dem seinerzeit Pestalozzi 
sein Werk der Liebe an armen Kindern 
getrieben hatte, erklirt, dass es seine 
Mission nicht ausfiihren k6nne, da der 
Besitzer des Neuhofs eine Summe als 
Kaufpreis gefordert habe, die den wirk- 
lichen. Wert der Hiuser und Grund- 
stiicke um vieles iibersteigt. Es war be- 
absichtigt worden, dort eine Anstalt im 
Geiste Pestalozzis zu griinden. 


— Um dem Auslinder das Studium 
der englischen Sprache und des eng- 
lischen Lebens zu erleichtern, veranstal- 
tete die ,,Teachers’ Guild”, der Lehrer- 
verein der vereinigten K6nigreiche, ver- 
gangenen Sommer in der Stadt London 
zum ersten Male einen Ferienkurs. Von 
dem Bediirfnis solcher Kurse zeugt die 
rege Beteiligung, namlich 125 Herren 
und 83 Damen. Deutschland hatte 66, 
Osterreich-Ungarn 14, Frankreich 28, 
Danemark 31, Schweden-Norwegen 32 
Teilnehmer gesandt. Der Leiter der 
Kurse, Prof. Walter Rippmann, ein 
Deutscher von Geburt, erwartet eine 
doppelt so starke Beteiligung im niach- 
sten Jahre. 

— Der franzésischen Kammer ist ein 
vom Abg. Limyau im Auftrag der 
Budgetkommission abgefasster Bericht 
iiberreicht worden, der die Gehalts- 
verhaltnisse der Volks- 
schullehrer zum Gegenstand hat. 
Die Gehaltserhéhung ist notwendig, um 
dem Lehrermangel abzuhelfen, der schon 
jetzt besteht und infolge Schliessung der 
Kongregationsschulen noch zunehmen 
wird. Der Andrang zum Lehrerberuf ist 
so gering, dass die Seminare nicht ein- 
mal voll besetzt sind. — Im Interesse 
der besseren Vorbildung der Volksschul- 
lehrer ist es sehr wiinschenswert, dass 
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die, welche das héhere Examen bestan- 
den haben, von Anfang gleich besser be- 
zahlt werden als die, die nur das Ele- 
mentarexamen abgel haben, damit 
médglichst viele die hdhere Priifung be- 
stehen. Von den 105,416 franzésischen 
Volksschullehrern haben jetzt nur 40,585 
das héhere Examen gemacht. Diese be- 
ziehen aber wihrend der ersten 15 
Dienstjahre kein héheres Gehalt als die, 
die nur das Elementarexamen gemacht 
haben. (Man, gén.) 


— Bemerkenswert ist es, dass ade 
in Belgien, einem Lande, das durch sei- 
nen Handel und seine Industrie eine her- 
vorragende Stellung unter den Nationen 
einnimmt, einem Lande, das verhiltnis- 
missig die grésste Bevélkerung Europas 
aufweist, die Regierung fiir die 
Volksschulbildung we- 
nig Sorge tragt. Obwohl die 
Klerikalen seit jeher dies zu beminteln 
suchten, ist nunmehr von der Regie 
selbst durch Statistik vom Jahre 1 
festgestellt worden, dass tatsiichlich auf 
3,499,618 Personen von den Gemeinden, 
die mehr denn 5,000 Einwohner aufzu- 
weisen haben, insgesamt 1,135,765 Perso- 
nen und auf 3,103,930 Personen von den 
Gemeinden, die weniger denn 5,000 Ein- 
wohner aufzuweisen haben, 1,002,277 
Personen weder lesen noch schreiben 
k6nnen. — Demnach befinden sich unter 
den 6,693,548 Einwohnern — 2,138,042 
Personen, die weder imstande sind, ihren 
Namen zu lesen noch zu schreiben. 


— Bekanntlich, so schreiben die ,,D. 
Bl. f. erz. Unt.”, ist im Friihjahr in Rom 
an Stelle der alten deutschen Kapitol- 
schule eine allgemeine deutsche 
Schule mit Hilfe eines Reichszuschus- 


ses gegriindet worden. Gegen diese 
Neugriindung erhob sich Widerspruch 
von zwei Seiten, von katholischer und 
von evangelischer. Es wurde von diesen 
beiden iten die Griindung einer 
deutsch-katholischen und einer prote- 
stantischen Schule angekiindigt und in 
Angriff genommen. Die Schaffung einer 
deutschen protestantischen Schule nun, 
fiir die sich ein Ausschuss seinerzeit bil- 
dete, ist noch nicht durchgefiihrt. Da- 
gegen ist nach den Mitteilungen des All- 
gemeinen Deutschen Schulvereins der 
Plan einer deutsch-katholischen Schule 
so gut wie verwirklicht. Fir die Er- 
6ffnung einer solchen Anstalt, die von 
den fratres carissimi en werden 
rg ist der 1. Oktober festgesetzt wor- 
en. 


— Die deutsche Schule in Konstanti- 
nopel zahlte letztes Jahr 559 Schiiler. 


‘ 
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— Der Schulrat von Bergen hat den 
Antrag auf Einfiihrung von gemein- 
samem Unterricht fiir Knaben und 
Madchen abgelehnt. 

In Russland leben mehr als zwei 
Millionen Deutsche. In Rus- 
sisch-Polen allein sind 1,200,000, und in 
der Fabrikstadt Lodz, die allgemein als 
deutsche Stadt bezeichnet wird, sind 35 
v. H. der Einwohner deutscher Nationa- 
litt. In den baltischen Provinzen sind 
300,000, im iibrigen Russland 600,000 
Deutsche. Vor allem ist Riga iiber- 
wiegend deutsch, denn es ziahit unter 
175,000 Einwohnern 102,000 Deutsche. 
Petersburg hat 60,000, Warschau 15,000, 
Odessa 12,000, Kiew 70,000 und das 
Gouvernement Samara 200,000 Deutsche. 

— Die Nachfrage nach _ geeigneten 
Schullehrerinnen fiir Siidafrika wiichst 
fortwaihrend. Das Educational Com- 
mittee der Siidafrikanischen Kolonisa- 
tions-Gesellschaft hat eine grosse Zahl 
Lehrkriifte fiir alle Teile Siidafrikas ver- 
langt. Das Gehalt in der Kapkolonie be- 
traigt an Staatsschulen und vom Staate 
unterstiitzten Schulen 60 bis 300 Pfund 
Sterling jahrlich. Es werden Lehrkriafte 
gesucht sowohl fiir den Elementarunter- 
richt, als auch fiir das hdhere Schul- 
wesen. — In Grahamstown hat man ein 
neues ,,Secondary Training College” er- 
richtet. Die Ausbildung dauert 1—2 
Jahre. Unterricht und Wohnung kostet 
40 Pfd. St. Die Regierung bewilligt Sti- 
pendien von 20—40 Pfd. St. fiir alle be- 
sonders geeigneten Studenten, wie solche, 
die in Oxford und Cambridge studiert ha- 
ben u. s. W., solchen, die einen akade- 
mischen Grad erreicht haben. Bewerber, 
welche im ,,Training College” geniigt, 
finden Anstellung nach Beendigung des 
Kursus. 

— Japan hat zwei Handels- 
hochschulen, in Tokio und Kobe. 
Die Handelshochschule zu Tokio gin 


aus einer Privatschule (Vicomte Mori 
1875) hervor und steht seit 1885 unter 
Leitung des Unterrichtsministers. Sie 
umfasst einen einjihrigen Vorkurs, drei 
Jahre im Hauptkurs und einen héheren 
Kurs von zwei Jahren. Facher des 
Hauptkurses sind: Kaufminnische 
Moral, Handelskorrespondenz, kaufm. 
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Buch- 
Warenkunde, 
Volkswirtschaft, Finanzwirtschaft, Sta- 
tistik, Privatrecht, Konkursrecht, Han- 
delspolitik, V6lker- und internat. Pri- 


Arithmetik, Handels: phie, 
haltung, 


vatrecht, Sprachen, Kontorarbeiten, 
Turnen und militirische Ubungen. Die 
Schiiler des héheren Kurses kénnen das , 
Doktorat der Handelswissenschaften er- 
werben. Der Handelshochschule ist ein 
Handelslehrerseminar (2 Jahre), das die 
Ausbildung der Handelslehrer zur Auf- 
gabe hat und ein Handelsmuseum ange- 
gliedert. Zahl der Zéglinge (1903): 1084, 
im Handelslehrerseminar 28. Die Han- 
delshochschule zu Kobe wurde im Marz 
1903 erdffnet. Eine dritte Anstalt ist in 
Nagasaki geplant. 

— Der Krieg und die japanische Volks- 
schule. Aus Tokio schreibt man: In 
Japan gibt es 109,000 Volksschullehrer. 
Davon sind nicht weniger als 36,000 in 
den Krieg gezogen. Nun waren die 
Schulen schon vor dem Ausbruch des 
Krieges mit Lehrern schlecht versorgt; 
man kann sich denken, wie jetzt, wo ein 
weiteres Drittel derselben abgeht, die 
Not gross ist. Man lisst in vielen 
Schulen die Lehrer jetzt schon in zwei 
Kursen, vor- und nachmittags unter- 
richten. Das hat natiirlich seine grossen 
Nachteile fiir Lehrer und Schiiler. Die 
einen nutzt man zu sehr aus, ohne ihnen 
dafiir einen Gegenwert in Erhéhung des 
Lohnes zu geben, die anderen werden 
weder selbst den Unterricht mit glei- 
chem Nutzen wie friiher geniesen, noch 
werden sie vom Lehrer die gleiche 
Frische am Nachmittag, wie am Morgen 
erwarten diirfen. Dennoch werden schon 
Stimmen laut, dass man diese Neuein- 
sichtung auch nach dem Kriege beibe- 
halten will, um zu sparen. Es heisst 
schon jetzt, dass man vielleicht einige 
der Lehrerseminarien aus Geldmangel 


8 zeitweise aufheben werden miisse. Wenn 


man bedenkt, wie-klaglich der Volks- 
schullehrer in Japan bezahlt wird (mo- 
natlich 10 bis 12 Yen = 24 bis 25 M!), 
und wie wenig geachtet die Stellung ist, 
die er einnimmt, wird man dieser Neu- 
ordnung nur mit grosser Besorgnis ent- 
gegensehen konnen. 


* Die Tanzlehrer des K6nigreichs 
Sachsen haben sich dariiber beschwert, 
dass die Madchen schon in der 
Schule tanzen_ lernten, wodurch 
sie, die Tanzlehrer, natiirlich in ihrem 
Broterwerb geschmiilert wiirden. Es ist 
dann auch schleunigst eine Untersuchung 
erfolgt, ob dem so sei. Geige und Har- 


Vermischtes. 


monika_ werden, wo sie gebraucht wur- 
den, jedenfalls aus der Turnstunde ver- 
schwinden. Damit die Miadchen aber 
nicht in Versuchu geraten, etwaige 
gelernte Hopserschritte rund- 


erum zu probieren, sind jedenfalls noch 
ernste Erwigungen in den beteiligten 
Kreisen notwendig. Vielleicht empfiehlt 


| 
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ich die Einfiihrung einer besonderen 
Inspektion durch Tanzlehrer, meint die 
L. L.” 


» 

* Der Kaiser und die Volksschulen. 
Bei seiner Anwesenheit in Kadinen be- 

b sich der Kaiser, wie der Graudenzer 
,Gesellige” berichtet, in Begleitung des 
Landrats v. Etzdorf in die dortige Leh- 
rerwohnung, wo er sich einige Zeit mit 
der Frau des Lehrers unterhielt. Hierbei 
erkundigte sich der Kaiser nach der 
Schiilerzahl, und als ihm die Auskunft 
wurde, dass 58 Schiiler zu unterrichten 
seien, fusserte der Monarch sich dahin, 
dass der Lehrer bei solcher Schiilerzahl 
vermutlich viel Scherereien habe. Als 
der Landrat v. Etzdorf darauf aufmerk- 
sam machte, dass bei Erreichung einer 
Schiilerzahl von 70 Képfen, seiner Mei- 
nung nach, ein zweiter Lehrer ange- 
stellt werden miisste, meinte der Kaiser, 
dass es ,,wohl eine Menschequale- 
rei sein miisse, eine so hohe Schiiler- 
zahl zu unterrichten.” 


* Morallehre auf Schulhefte. Die 
Umschliige von Schulheften werden jetzt 
in Frankreich, wie die ,,Papier-Zeitung” 
dem Pariser ,,Figaro” entnimmt, viel- 
fach zur Verbreitung niitzlicher Kennt- 
nisse benutzt. Eine solche Umschlag- 
seite zeigt eine Abbildung der Lungen- 
heilstiitte von Bligny. Dr. Maurice Le- 
tulle hat zu dem Bilde eine klare Er- 
klirung geschrieben; er verschweigt 
nicht die Gefahren der furchtbaren 
Krankheit, fiigt aber hinzu, dass die 
Tuberkulose heilbar ist, und gibt niitz- 
liche Vorsichtsmassregeln und wirksame 
Heilmittel an. Ein anderes Heft weist 
auf die traurigen Folgen des Alkohols 
hin; auf der einen Seite sieht man den 
niichternen Arbeiter, kraftig, arbeits- 
lustig, heiter und bereit, den schweren 
Hammer zu schwingen, auf der anderen 
den unverbesserlichen Trunkenbold, des- 
sen Aussehen Abscheu und Mitleid ein- 
flésst. Weitere Hefte zeigen die Wohl- 
taten des Genossenschaftswesens. 

* Medizinerdeutsch. ,,Die Autopsie 
konstatierte die Existenz eines sanguino- 
lent tingierten Serums im Pericardium.” 
Hier ist kaum ein Wort deutsch. Und 
doch kénnte man, ohne der Wiirde der 
Wissenschaft etwas zu vergeben, ganz 
gut sagen: ,Bei der Leichendffnung 
zeigte sich’s, dass der Herzbeutel blutig 
gefarbte Fliissigkeit enthielt.” 

* Die Schiiler einer Volksschulklasse 
haben einer Katze den Schwanz abge- 
hauen. Der Pastor erfihrt von der Ge- 
schichte. Am niichsten Morgen erscheint 
er in der Klasse und halt den Knaben die 
Schlechtigkeit ihrer Tat vor. ,,Wer von 
euch weiss denn einen Bibelspruch, in 
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dem solche Rohheiten mit ewigen Strafen 
belegt werden?” — Lange Pause, bis 
einer den -Finger hebt. — ,,Nun?” — 
Der Kleine ruft: ,,.Was Gott zusammen- 
gefiigt hat, soll der Mensch nicht schei- 
den.” 

* Wie ein Schulbube sich vom Schul- 
besuch befreien wollte. Einem zwilf- 
jahrigen Bengel in K1.-Koslau passte es 
schon lange nicht mehr, zur Schule zu 
gehen. Um sich davon nach seiner Mei- 
nung befreien zu kénnen, griff er zu 
folgendem Mittel: In Abwesenheit seiner 
Eltern schnitt er sich mit dem Kiichen- 
messer die Finger der rechten Hand voll- 
stindig ab und erwiderte auf Vorhaltun- 
gen der Eltern, dass es ihm ganz recht 
sei, wenn er ohne Finger herumlaufe, 
warum hitten sie ihn auch immer mit 
der Schule gequiilt. 


* Verfiigung eines Dorfschulzen. ,,Es 
ist mich zu Ohren gekommen, dass hier 
das Vieh mit brennenden Pfeifen und Zi- 
garren gefiittert wird. Wer es wieder 
tut, der wird ins Spritzenhaus ge- 
stochen.” 


* Juristendeutsch, ,Auf die Berufung 
des Beklagten wird das Urteil pp dahin 
abgeiindert, dass Beklagter unter Ab- 
weisung des Klagers mit seinem weiter- 
gehenden Antrage verurteilt wird anzu- 
erkennen, dass dem Klager, als Eigen- 
tiimer des Hofes No. x zu Th.... das 
Recht zusteht, tiber das dstlich der Bau- 
und Hofstelle seines Hofes gelegene, zu 
dem Hofe No. z zu Th.... gehorige 
Grundstiick des Beklagten mit Wagen 
von der Dorfstrasse aus unter Benutz- 
ung der diese mit dem Grundstiicke des 
Dektagten verbindenden Briicke in der 
Breite, welche sie vor der vom Kliger 
daran vorgenommenen  Veriand 
hatte, beim Transporte von Stroh un 
Heu auf den Boden seines Hauses vor die 
in der Ostwand dieses Hauses befindliche 
Haustiir und zum Transport von Diinger 
von dem hinter seinem Hause gelegenen 
Hofe und von Holz nach diesem Hofe zu 
fahren.”(Aus einem richterlichen Urteil.) 


* Schén gesagt. ,,Na, der alte Forster 
wird sich nicht wenig freuen, dir mit 
seiner J hichte einen Baren auf- 
gebunden zu haben!” ,,Ach geh’ doch, ich 
glaube gar, du glaubst, er glaubt, ich 
glaub’s! 

* Prinzenunterricht. Erzieher: ,,Und 
was ist das fiir eine Taube, Hoheit? — 
(Prinz schweigt, verlegen laichelnd.) — 
Erzieher: ,,Ganz richtig Hoheit! Es ist 
eine Lachtaube!” 


* Guter Rat. ,,.In meinem 


Jungen 
steckt ein Kiinstler!” — ,,Lassen Sie ’n 
stecken!” 


Bucherschau. 
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The Pedagogical Seminary (G. Stanley Hall, editor), Worcester, Mass., vol. XI, 
No. 1 (March 1904), pp. 30—50: W. G. Chambers, How Words Get Meaning. 

Ein sehr lehrreicher Aufsatz. Bietet Proben aus den Ergebnissen einer Umfrage, 
zu deren Beantwortung die Schiiler einer Anzahl 6ffentlicher Schulen in Minnesota 
aus dem Stegreif sechs ihnen vorgelegte Worter definieren mussten, und zieht 
Schlussfolgerung iiber das Wachstum der Begriffe, die allmihliche Klaérung ver- 
schwommener Vorstellungen, Bereicherung und Vertiefung bei gleichzeitiger Ver- 
engerung des Begriffsinhaltes und umgekehrt, u. s, w., wie auch iiber praktische 
Anforderungen an den Unterricht, die sich daraus ableiten lassen. Auch dem Lehrer 
der Fremdsprachen bietet die Arbeit viel Interessantes, obwohl nur von der Mutter- 
sprache des Schiilers darin die Rede ist; denn er zeigt, welche Vorsicht besonders 
beim Gebrauch einer fremden Sprache im Unterricht geboten ist, damit die Schiiler 
erstens einen bestimmten Begriff, zweitens einen anniihernd richtigen Begriff mit 
einem neu erlernten Worte verbinden. Die praktische Forderung, die sich fiir den 
fremdsprachlichen Unterricht aus der Untersuchung ergiibe, wire also haufige 
Kontrolle des Wortschatzes durch Ubersetzung in die Muttersprache des Schiilers 
oder durch mdglichst vielseitige Begriffsumgrenzung in einfachen Ausdriicken der 
Fremdsprache. 

Sammlung von Abhandlungen aus dem Gebiet der pidagogischen Psychologie 
und Physiologie, herausgegeben von Prof. Th. Ziegler (Strassburg) und Th. Ziehen 
(Berlin), Band VII, No. 4 (Berlin 1904): Dr. Bruno Eggert (Oberlehrer in Frank- 
furt a. M.), Der psychologische Zusammenhang in der Didaktik des neusprachlichen 
Reformunterrichts, 74 S. 8, 

Eine bedeutsame, unsers Wissens die erste Untersuchung iiber didaktische 
Forderungen im fremdsprachlichen Unterricht auf psychologischer Grundlage. Der 
Verfasser vertritt darin die Anschauungen der deutschen Reformbewegung und 
zwar die des radikalen Lagers, das alle Ubersetzung in die und aus der Mutter- 
sprache des Schiilers verwirft und den Gebrauch der Fremdsprache im Unterricht 
konsequent durchgefiihrt wissen will; und diese Forderungen werden aus allgemein 
psychologischen Gesetzen abgeleitet. Ein nachhaltiger Einfluss auf die Gestaltung 
des neusprachlichen Unterrichts und die Durchfiihrung der Forderungen der Reform 
diirfte aber nur mittelbar von dieser Schrift ausgehen, da der Verfasser eingehende 
Bekanntschaft mit der philosophischen Ausdrucksweise voraussetzt und ein Ein- 
dringen in den Gang der Untersuchung ein ansehniiches Stiick Arbeit erfordert. 


*) Unter dieser Rubrik planen wir eine kurze Ubersicht iiber die wichtigsten 
Artikel in Zeitschriften verwandten Inhaltes und sonstige einschliigige Erscheinun- 
gen zu geben, Wihrend manche Aufsiitze nur mit dem Titel genannt werden sollen, 
werden wir von andern kurze Inhaltsangaben bringen. Vorerst ist nur ein ge- 
legentlicher Bericht tiber anderwarts erschienene Arbeiten auf unserem Gebiete vor- 
gesehen; doch ist eine Erweiterung in der Aufnahme von Fachblittern und regel- 


miassiges monatliches Erscheinen der Zeitschriftenschau fiir spaiterhin in Aussicht 
genommen. 
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The School Review (University of Chicago Press), June, 1904, pp. 441—461: 
Cloudesley Breseton, The Teaching of Modern Languages in England. 

Kurze Uhersicht tiber den gegenwirtigen Zustand des neusprachlichen Unter- 
richts an den englischen Sekundirschulen, Methoden und Ziele. Wir erfahren hier, 
dass auch in England die Reform sich fast tiberall Bahn gebrochen hat; der Ver- 
fasser teilt die Lehrerschaft nach der Analogie eines Parlaments in eine konser- 
vative Rechte, ein vermittelndes Zentrum und eine radikale Linke; den Tag be- 
hauptet jetzt der linke Fliigel des Zentrums, d. h. die gemiissigte Reform, Speziell 
englisch ist das Vorwiegen des Unterrichts im Franzésischen, wiihrend das Deutsche 
dort eine weniger wichtige Rolle spielt; auch der Verfasser neigt zu der Ansicht, 
das Franzésische werde in England noch lange den Vorrang vor andern Fremd- 
sprachen behalten. 

— — — pp. 468—472: Adolphe Cohn, The Adjustment between Secondary 
School and College Work in Modern Languages. 

Eine Aufgabe, die zu den vornehmsten der National Educational Association 
gehéren sollte und wohl erst in Jahrzehnten zu voéllig befriedigendem Abschluss ge- 
langen wird, besonders da die, Bewegung, den Lehrgang der Sekundirschule nach 
unten hin auszudehnen und die letzten zwei Jahre der Elementarschule einzube- 
ziehen, immer mehr erstarkt. Eine Seite der Frage wird in niichster Zukunft hier 
in Wisconsin zur Verhandlung kommen, indem voraussichtlich Ausschiisse aus 
Vertretern der Sekundirschulen und der Staatsuniversitiit eine Liste von Texten 
ausarbeiten werden, die dem zweijiihrigen Lehrgang im Deutschen an Sekundiir- 
schulen (der vierjibrige wird davon kaum beriihrt werden), und solchen, die dem 
deutschen Unterricht an der Universitit vorbehalten bleiben sollen. Es ist nicht zu 
befiirchten, dass bei der ausserordentlichen Mannigfaltigkeit an Textbiichern und 
bei der Schnelligkeit, mit der fortwihrend neue erscheinen, solche ausschliesslichen 
Listen zu eng gefasst werden und nicht jeder Geschmack befriedigt werden kénnte. 
Weniger leicht diirfte eine andere Seite der Frage zu erledigen sein, niimlich wie 
etwa das Pensum der Grammatik auf die verschiedenen Schulen zu verteilen wire; 
und die gréssten Schwierigkeiten werden sich der Erledigung der Frage in den Weg 
stellen, wieweit die Unterrichtsweise in der Sekundiirschule einheitlich auszubilden 
wire, um sowohl den berechtigten Erwartungen hinsichtlich einer verhiiltnis- 
missig abschliessenden Mittelschulbildung als auch den angemessenen Forderun- 
gen der Universitit beziiglich einer annehmbaren Vorbildung fiir ihre Arbeit in 
gleicher Weise zu entsprechen. — Prof. Cohns Aufsatz enthilt drei Forderungen: 
1. Sekundirschule und College sollten nicht beide im fremdsprachlichen Unterricht 
sprache muss also der Sekundiirschule zufallen, und zwar, (a) weil viele Schiiler 
dieseiben Kurse auf ihrem Lehrplan haben. 2. Der Anfangsunterricht in der Fremd- 
dieser Anstalten kein ‘College besuchen kénnen, Kenntnis einer modernen Fremd- 
sprache aber als allgemein bildenden Faches ihnen nicht vorenthalten werden darf, 
(b) weil die Schiiler im Sekundirschulalter gewisse Phasen des Sprachunterrichtes, 
z. B. das Sprechenlernen, leichter bemeistern als in hGherem Alter. 3. Die Sekun- 
dirschulen sollten sich nicht damit begniigen, ihren Zéglingen nur soviel Kenntnis 
der Fremdsprache beibringen zu k6nnen, dass diese den geringsten Anforderungen 
zum Eintritt ins College entsprechen, sondern, zum Teil schon aus den unter (2) 
genannten Griinden, es ihren Abiturienten erméglichen, beim Eintritt ins College 
hodhere Kurse zu belegen, die anfinglich teilweise, spiter vollstindig in der Fremd- 
sprache gefiihrt werden kénnen. 

— — — pp. 482—490: Leigh R. Gregor, Translation. 

Befasst sich erstens mit der Ubersetzung als Kunst und ihren besondern Auf- 
gaben, wie der Notwendigkeit bewussten oder unbewussten Studiums des nach Per- 
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sdnlichkeit des Verfassers und Inhalt fiir jeden einzelnen Fall wechselnden Stils. 
Daraus werden dann im zweiten Teile der Abhandlung die Forderungen fiir ther- 
setzungen im Unterricht abgeleitet; verlangt wird die dynamische Anpassung des 
Einzelwortes, von dem auch das beste Worterbuch in der Regel nur die statischen 
Werte verzeichnen kann, an die wechselnde Umgebung, d. h. Ubersetzung in ganzen 
Satzen und nicht in einzelnen Wortern; der Verfasser tritt darum auch fiir Her- 
stellung von Spezialw6rterbiichern zu den Schultexten ein, an die er mit Bezug auf 
Genauigkeit und Reichhaltigkeit die héchsten Anforderungen gestellt zu sehen 
wiinscht. 

— — — pp. 491—501: Maxime Ingres, The Teaching of Modern Languages 
under Present Conditions. 

Eine sehr geistreiche, — leider nur zu geistreiche Erérterung tiber alle még- 
lichen mit dem Sprachstudium zusammenhiingenden Fragen, die jeder Lehrer gerne 
lesen, und aus der nur der Tausendste unmittelbaren Nutzen ziehen wird. In der 
Einleitung verurteilt der Verfasser die Beschiftigung mit der griechischen und 
lateinischen Sprache und Literatur in Bausch und Bogen, wobei er vdllig iibersieht, 
wie schwer das gerade das Ansehen der von ihm iiber Gebiihr hochgeschitzten 
Literatur des Zeitalters Ludwigs XIV., besonders Corneilles, erschiittern miisste. 
Die Sprache will er durchweg als Kunst behandelt wissen; von der Wissenschaft im 
allgemeinen hat er keine sonderlich hohe Meinung; ganz besonders aber giesst er 
die Schale seines Zornes aus iiber die Verblendeten, die da meinen, anders als durch 
allerstrikteste Verbannung der Muttersprache des Schiilers aus dem Schulzimmer 
ihren Zoglingen etwas von einer Fremdsprache beibringen zu kénnen. Vom wahren 
Lehrer meint er, er werde geboren, nicht gemacht, so wie der Kiinstler; — dem- 
gegeniiber mége einmal hier ausgesprochen werden, dass dieser rémische Satz in 
der iiblichen tbertreibung von einer erschreckend leichtfertigen Auffassung des 
kiinstlerischen Schaffens zeugt, einer Auffassung, die ethisch und intellektuell nicht 
hdher steht als der Ausspruch des deutschen Bauers, das Dichten sei miissiger Er- 
werb; das Leben und Wirken unserer Gréssten beweist, dass der Kiinstler wohl 
nicht von aussen her gemacht werden kann (und doch, wie viel verdankt auch das 
Genie so oft seiner Umgebung!), dass er aber mit bewusster, schwerer Arbeit sich 
selbst schaffen muss, auf dass der Gottesfunke in ihm nicht zum ziellosen Spriih- 
feuer werde, sondern anwachse zu dem ,,stillen grossen Leuchten” auf den héchsten 
Gipfeln der Menschheit. Und die Anzahl der wahren Lehrer, meint der Verfasser, 
sei in einer Generation und in einem Lande noch geringer als die der grossen Kiinst- 
ler. In diesem Punkte ist der Aufsatz geeignet, gerade dem gewissenhaften Lehrer 
seinen Beruf zu verleiden (wenn er den Aufsatz ernst nimmt); vielleicht folgt der 
und jener dem hier erteilten Rate, Maurer zu werden; auch dass Arbeiter auf dem 
Lande und Dienstmiidchen immer gesucht sind, erfahren wir. Der Lehrer aber, 
meinen wir, der mit ehrlicher Begeisterung, Liebe zur Jugend, Vertrauen zur 
Menschheit (griindliche Bildung ist vorausgesetzt) seines Amtes waltet, mag sich 
-einstweilen immer noch trésten; wer immer strebend sich bemiiht, — fiir .den 
Rest des Zitats mache sich jeder selbst seinen Vers. Recht charakteristisch ist der 
Satz, der vom Lehrer zeichnerische Fahigkeiten und noch mehr schauspielerisches 
Talent verlangt, da sich manche Sachen nicht zeichnen lassen, aber fast alles und 
jegliches mimen lasst. Ja, wenn der Lehrer ein Komédiant ist, wie das denn wohl 
zu Zeiten kommen mag! Hier spricht der Romane, der ja eine lingere Unter- 
haltung fiihren kann, ohne dabei den Mund zu Hiilfe zu nehmen. — Bei der stetig 
fortschreitenden Vermehrung der Lehrgegenstainde und den immer héheren An- 
forderungen an die Schiiler ist wohl schon mancher auf den Gedanken gekommen, 
‘den der Verfasser am Schlusse etwas zaghafter ausspricht, als das sonst seine Art 
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ist: man kénnte ja andere Lehrgegenstiinde mit dem fremdsprachlichen Unterricht 
verbinden. Also z. B. Mathematik auf Franzésisch, Geschichte auf Deutsch, Botanik 
auf Spanisch lehren?? und sollte dann der regelrechte Sprachunterricht wegfallen? 
wie sollte die Teilung der Ficher unter die Sprachen vorgenommen werden? und 
wie, wenn an einer Schule nur eine Fremdsprache gelehrt wird? Die Idee lisst sich 
mit Erfolg — nach Beweisen brauchen wir nicht lange zu suchen — verwirklichen, 
aber nur an Schulen, deren Zéglinge von Hause aus die Kenntnis zweier Sprachen 
mitbringen; an andern Anstalten, also an der iiberwiiltigenden Mehrheit der 

- Schulen, liisst sich weder heute noch in aller Zukunft davon triumen. — Wenn auch © 
stellenweise bizarr, auf jeder Seite zum Widerspruch herausfordernd, und nicht 
immer konsequent, so enthalt der Artikel doch nachhaltige Anregungen in Fiille; 
und dass er aus der Feder eines tiichtigen, erfolgreichen und schaffensfrohen Lehrers 
stammt, bezweifeln wir keinen Augenblick. Edwin C. Roedder. 


Il. Jugendschr:ften -Verzeichnis. 


In dem Novemberhefte des dritten Jahrganges (1902) der P. M. veréffentlichten 
wir ein Verzeichnis empfehlenswerter Jugendlektiire, welches nach einer von den 
vereinigten deutschen Priifungsausschiissen fiir Jugendlektiire hergestellten Liste 
angefertigt wurde. Die folgende Liste enthalt die Biicher, welche nach Abschluss 
des letzten Verzeichnisses neu aufgenommen worden sind. Bei Benutzung gelten 
selbstverstindlich dieselben Winke, die wir der zuerst ver6ffentlichten Liste bei- 
fiigten: Die Altersgrenzen sind fiir deutsche Kinder 
berechnet und werden bei uns teilweise hinaus- 
geschoben werden miissen, je nach der sprachlichen Ausbildung der 
Kinder; das Urteil dariiber muss selbstverstiindlich Eltern oder Lehrern iiberlassen 
bleiben. Vor dem Preise ist in Klammern der Verlag angegeben. Bei Bestellung 
durch hiesige Buchhandlungen wird es ratsam sein, diesen Verlag tit um 
den Bezug der Biicher zu erleichtern, 


I, Fiir jedes Alter geeignet. 


1. Richter, L., Familienschatz. (50 
Holzschnitte.) (Wiegand - Leipzig.) 


3 M. 
Il. Vom 8. Jahre an. 


.Gerlachs Jugendbiicherei. 
Bechstein, Miarchen, Farb. ill. 
v. Fahringer. 1,50 M. 

. Lehmensick, Thiiringer Sagen. 
(Bredt.) 1,25 M. 

Moser - Kollbrunner, Jugend- 
land. Band II. (Gesch. u. Ged. farb, 
ill.) (Kiinzli-Ziirich.) 5 M. 


II. Vom 10. Jahre an. 


. Dihnhardt, Deutsches Miarchen- 
buch. Illustr, v. Kuithan. (Teub- 
ner.) 2,20 M. 

6. Fick, Die schénsten Sagen aus 
Rheinland und Westfalen. (Wiegand- 
Hilchenbach.) 1,50 M. 

7.Gerlachs Jugend bie 
cherei, Till Eulenspiegel, Farb. ill. 
v. Weissgerber. 1,50 M. 


8. Hau ff, Zwerg Nase. (Ein Miarchen.) 


(Seemann. ) Illustr. v. Tiemann. 4 M. 
9 Schneider, Deutschland in Lied, 


Volksmund und Sage. 
Hilchenbach.) 0,90 M. 


IV. Vom 13. Jahre an. 


Ameilan, Aus Urviter Tagen. 

(Gétter- und Heldensagen.) (Meidin- 

ger.) 3 M. 

Beierlein, Bei den roten India- 

nern. Erlebnisse eines Missionars. 

(Richter-Dresden.) 0,70 M. 
Spielbuch. 


(Wiegand- 


10. 
11. 


12, Donath,  Physikal. 
(Vieweg-Braunschweig.) 4 M. 
Fischer, Das Licht im Elendhause. 
(Erziihlung.) (Wiesbad. Volksb.) 
0,15 M. ungeb. 
Lenk, Wanderungen der Buren, 
(Reclam..) 0,20 M. ungeb. 
Lilienecorn, Umzingelt. Der 
Richtungspunkt. (2 Kriegsnovellen.) 
(Wiesb. Volksb.) 0,10 M. ungeb. 
Maistre, Die junge Sibirierin. 
(Erz.) (Bibl. Inst.) 0,10 M. ungeb. 
Mohaupt, Gesundheitsspiegel. 
(Henkel-Tetschen.) 2 M, 
Miigge, Sam Wiebe. (Erz.) (6h- 
migke.) 0,40 M. ungeb. 
19. Oberlainder, Kent Kane, 
Nordpolfahrer. (Spamer.) 5 M. 


13. 


14. 
15. 


16. 
17. 
18, 


der 
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20.Rosegger - Schmittham- 
mer, Sein Geld will er haben und 
and. Gesch. (Verein f. V. g. Schr., 
Bern.) 0,15 M. ungeb. 

21. Schmiedgen, Nansens Nordpol- 
fahrt. (Perthes.) 4 M. 

22. Vogel, Gliickskindle. (Miinchen.) 
(Waetzel-Freiburg.) Ill. v, J. Gehrts. 
4,50 M. 

23. Weber, E., Der deutsche Spiel- 
mann. (Geb., Marchen Erz.) 7 Bande 
a 1 M. mit farb. Bildern. (Calwey- 
Miinchen. 

. Kindheit, ill. v. Kreidholf, 

. Wanderer, ill. v. Cissarz. 

. Wald, ill. v. Weingiirtner. 

. Hochland, ill, v. Hoch. 

. Meer, ill. v. Cissarz. 

. Helden, ill. v. Weingiirtner. 

- Schalk, ill. v. Diez. 

24. We her, F., Der Schmied v. Ochsen- 
furt. (Ged.) (Lehmann.) 3 M. 

25. Weise, Deutscher  Liederschatz. 
(Weise-Berlin.) 0,20 M. ungeb. 

26. Werner, Erinnerungen u. Bilder a. 
(Allg. Verein f. Lit.) 

27. Werner, Salzwasser. (Erz.) (Allg. 
Ver. f. Lit.) 6 M. 


Wisser, Wat Grotmoder vertellt. 


(Plattdeutsche Miirchen.) (Diede- 
richs.) 0,75 M. 

29. Neues Schatzkiastlein, 2 
Biindechen 4 0,90 M. (Wiegand-Hil- 
chenbach.) (Erz. v. Amicis, Miigge, 
Frommel ete.) 

V. Fiir die reifere Jugend. 


30. Andersen, Marchen. Ill. v. Teg- 
ner. (Neff.) 12 M. 


31. Brentano, Chronika eines-fahren- 
den Schiilers. (Winter-Heidelberg.) 
4,50 M. 

32. Eckstein, Der Kampf zwischen 
Mensch und Tier. (Teubner.) 1,25 M. 

33. Engel, Herr Lorenz Stark. (No- 
velle.) (Ghmigke.) 0,40 M. ungeb. 

34. Freytag, Ingo und _Ingraban. 
(Hist. Erz.) (Hirzel.) 7 M. 

35. Frommel, Nach des Tages Last 
und Hitze. (Steinkopf. 4,20 M. 

36.Gerlachs Jugendb i- 
cher ei, Eichendorfs Gedichte. Ill v. 
Horst-Schulze. 1,50 M. 

37. Gotthelf, Elsi, die seltsame 
Magd. (Erz.) (Wiesb. Volksb.) 0,10 
M. ungeb. 

39. Hauff, Das Bild des Kaisers, (No- 
velle.) (Shmigke.) 0,40 M. geb. 
(Biou-Bern.) 0,20 M. ungeb. 

40.Janson, Meeresforschung und 
Meeresleben. (Teubner.) 1 M. 

41, Kipling, Brave Seeleute. (Vita- 
Berlin.) 4 M. 

42. Lassar - Cohn, Die Chemie im 
tiigl. Leben. (Voss-Hamburg.) 4 M. 

43. Meyer, Eine Amerikafahrt 1492 u. 
1892. (H. Patel.) 0,80 M. 

44, Meyer, Ludwig u. Annemarie. 
(Dorfgesch.) (Reclam.) 0,20 M. 

45. Raabe, Die schwarze Galeere. 
(Hist. Erz.) (Wiesb. Volksb.) 0,15 
M. ungeb. 

46. Rinne, Kasana. (Eine Celebes- 
fahrt.) (Hohn-Hanover.) 4,50 M. 

47. Sohnrey, Hiitte u. Schloss (Erz.) 
Warneck-Berlin.) 4 M. 

48. Worgitzky, Bliitengeheimnisse. 
(Bliitenbiologie.) (Teubner.) 3 M. 


III. Biicherbesprechungen. 


Flachsmann als Erzieher. A comedy 
by Otto Ernst. Edited with notes 
and vocabulary by Elizabeth 
Kingsbury, VII -|- 109 pp. Boston 
Ginn and Co., 1904. List price, 40 cents. 

Was man wohl in Deutschland dazu 
sagen wird, dass man nunmehr den 
Flachsmann hierzulande als Schulbuch 
herausgegeben hat? Das Stiick hat im 
ersten Jahre seines Bestehens itiber acht- 
hundert Auffiihrungen erlebt; 1902—3 
war die Anzahl freilich bereits auf etwas 
tiber dreihundert gesunken; fiir das 
letzte Theaterjahr fehlen mir die An- 
gaben. Der  buchhiindlerische Erfolg 
scheint nicht gleichen Schritt gehalten 
zu haben, wenn wirklich erst fiinfzehn- 
tausend Exemplare des Stiickes verkauft 
worden sind. Immerhin noch Zahlen, die 
sich sehen lassen kénnen! Und trotzdem 


scheint man iiber Flachsmann als Er- 
zieher zur Tagesordnung iibergegangen 
zu sein; und die Griinde dafiir sind ge- 
wichtiger als der naturgemiisse Riick- 
schlag nach einer aussergewohnlichen 
Wirkung. Nichtsdestoweniger ist es ein 
Werk, das ein Lehrer immer wieder ein- 
mal, wenn auch nur in kleinen Teilen, 
mit Nutzen und mit Anregung lesen 
wird; wire es auch nur das Privatissi- 
mum, das Flemming dem_ Bildungs- 
schuster iiber die Eigenschaften des 
wahren Lehrers liest; oder die Szene, wo 
der Held vor dem Bilde Pestalozzis sich 
nach der grossen Liebe sehnt; oder des 
Schulrats Wort ,,Arbeiten, dann kommt 
die Begeisterung!” Ob aber die Lektiire 
bei denen, fiir die die Ausgabe doch 
hauptsichlich bestimmt ist, nicht leicht 
schidlich werden k6nnte? ob unreife 
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Képfe sich da nicht allzuleicht, allzu- 
gern zu schlimmen Verallgemeinerungen 
werden verleiten lassen? Mir ist von der 
hiesigen Auffiihrung im April 1902 noch 
sehr wohl in Erinnerung, welch merk- 
wiirdigen Eindruck selbst hochgebildete 
Amerikaner mitfortnahmen. Ich _ver- 
weise auch auf die schénen Ausfiihrun- 
gen Prof. Burckhardts, die seinerzeit in 
dieser Zeitschrift erschienen, (Band II, 
S. 224 ff. und 253 ff.) Fiir mich sind 
iibrigens solch idyllische Zustiinde wie 
die in der Schule Flachsmanns unglaub- 
lich, selbst wenn wirklich beim heiligen 
Bureaukrazius nichts unmdglich ist. Auf 
alle Fille wiiren die Ubertreibungen und 
Verzerrungen des Dramas in der Ein- 
leitung (nicht im Vorwort, dessen 
Schicksal es ja ist, nicht gelesen zu wer- 
den) und den Anmerkungen viel scharfer 
hervorzuheben, als es in unserer Ausgabe 
geschieht; und der Lehrer, der das Ganze 
fiir baare Miinze nimmt, lasse die Hande 
von dem Buch, oder er wird schlimmes 
Unheil anrichten. Wer sich getraut, dies 
vermeiden zu kénnen, wird der Heraus- 
geberin fiir ihre fleissige Arbeit dankbar 
sein. Nur ist davor zu warnen, den gan- 
zen Text als Grundlage fiir Gesprache 
benutzen zu wollen; und die Heraus- 
geberin hitte gut getan, die betreffenden 
Teile zu bezeichnen; Ubertragungen dia- 
lektischer Reden in gutes Schriftdeutsch, 
so der Erzihlung Brockmanns of S. 20, 
in den Anmerkungen oder noch besser 
unter dem Texte waren ratsam gewesen 
und hiitten den Umfang des Buches nicht 
sonderlich vermehrt. Ohnehin wiirde ich 
das Stiick nicht fiir das zweite oder 
dritte Jahr des deutschen Lehrganges an 
einer Sekundiirschule empfehlen, son- 
dern es sowohl aus sprachlichen wie in- 
haltlichen Griinden dem Studium an 
College oder Universitit vorbehalten. 
In den Anmerkungen vermisse ich eine 
Erklirung des Titels, der wie eine Un- 
menge anderer (z. B. ,,Bismarck bezw. 
Moltke, Goethe, — — Meier, Miiller, 
Schulze, als Erzieher) auf Langbehns 
Buch ,,Rembrandt als Erzieher” zuriick- 
zufiihren ist (vergl. 8. 55, Z.11). 
merkungen waren ferner erwiinscht zu 
S. 5, Z. 3 (wenn das Buch wirklich so 
friih im deutschen Lehrgang gelesen 
werden soll); S. 10, Z. 11, wo eine 
Ubersetzung ins Englische nicht geniigt; 
8. 11, Z. 26, zur Erklirung des recht 
faden Kalauers; S. 12, Z. 1, zur Urform 
des Zitats; S. 14, Z. 10 (Anspielung auf 
Gottfried Kellers Tanzlegendchen); S. 
18, Z. 15 u. 6. zu jaa; 8. 19, Z. 21, Ver- 
weis auf S. 9, Z. 13; S. 22, Z. 28 so’n 
Spass; Z. 29 u. 6. denn fiir dann; 8S. 23, 
Z. 29, zu Genie, das die Sprecherin von 
genieren ableitet. Solo (S. 6, Z. 29) ist 
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kein solitaire, den die Deutschen mit 
Patience bezeichnen, sondern eine milde 
Form des Skats. — An Druckfehlern sind 
mir aufgefallen: 8. 15, Z. 2 einigermassen 
(statt sz); Z. 5 sriiher (friiher); 8. 47, 
Z. 9 lautet (statt lautet); S. 51, Z. 26 
das (dass) er mehr kann; §S. 68, Z. 20, 
stehend (statt stehen); S. 70, Z. 14—15 
Schamloseste—Schaffen (klein zu schrei- 
ben); S. 80, Z. 21 Midschenschule; 8. 
102, Z. 16 Besehl (statt Befehl). Die 
hiiufig gebrauchte Form jawoll statt ja- 
wohl war in den Anmerkungen oder im 
Worterbuch als abweichende Aussprache 
zu kennzeichnen. 

Zum Schlusse kann ich ein grundsiitz- 
liches Bedenken nicht unterdriicken. Die 
Herausgeberin, fiirchte ich, kam auf den 
Gedanken, das Stiick der Schule zugiing- 
lich zu machen, zu einer Zeit, als es noch 
auf dem Hohepunkte seiner Beriihmtheit 
stand, und nicht lediglich seines literari- 
schen und dramatischen Wertes wegen. 
Ohne nun dem vorliegenden Stiicke sol- 
chen Wert absprechen zu wollen, erlaube 
ich mir die Frage: wohin steuern wir, 
wenn der Tageserfolg unsern Kurs beein- 
flussen oder gar bestimmen darf? Miis- 
sen wir uns gar auf Schulausgaben von 
(der Gedanke ist fiirchterlich!) ,,[m 
weissen Rossl,” ,,Zapfenstreich” u. dgl. 
gefasst machen? Emerson empfiehlt, kein ~ 
Buch zu lesen, das nicht mindestens ein 
Jahr alt ist; und dhnlich diirfte man 
sich’s zur Regel machen, kein Werk her- 
auszugeben (wohlgemerkt, ich spreche 
nicht davon, es nicht mit einer Klasse 
lesen) zu wollen, das nicht wenigstens 
auf ein Alter von fiinf, vielleicht noch 
besser zehn Jahren zuriickblicken kann. 
Wir Lehrer sind von Hause aus und mit 
Recht konservativ, und diese Eigenschaft 
in verniinftigen Grenzen sollte sich bei 
den Herausgebern von Schulbiichern po- 
tenzieren diirfen. Sonst geraten wir in 
die Gefahr, vor der ein Dichterwort also 
warnt: ,,.[hr hért nur auf den Schrei der 
Stunde und iiberhért den Ruf der Zeit!” 

Edwin C. Roedder. 
Univ. of Wis. 


Der zerbrochene Krug von Heinrich 
Zschokke. With Introduction, Notes and 
Vocabulary by Herbert Charles 
Sanborn, A. M. Ginn and Company, 
Boston. XVI -|- 76 pp. 

Diese oft herausgegebene Geschichte 
k6nnen wir auch in dieser neuen Ausgabe 
nur willkommen heissen.—In der Ein- 
leitung heisst es p. XII: ,,He became a 
citizen later”. Da man sich doch vorge- 
setzt, den Lebenslauf Zschokkes, und 
besonders seine Beziehungen zu der 
Schweiz, darzutun, wire es vielleicht am 
Platz gewesen zu bemerken, wie er 
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schweizerischer Biirger geworden.—Der 
Paragraph iiber: ,,two principal kinds of 
scholarship”, p. XV. ist schwer ver- 
standlich und wird den Schiler kaum 
fordern, 

In dem Vokabular werden ,,for the 
sake of uniformity” alle Lingen be- 
zeichnet, was uns als iiberfliissig er- 
scheinen will, besonders im Falle von 
der, dem, den, etc., in denen das e so wie 
so nicht denselben Wert hat, und man 
sich doch auf die Aushilfe des Lehrers 
verlassen muss. So scheint auch das 
Langezeichen in abends unter Abend un- 
notig, sowie Dienstmiidchen under Miid- 
ehen und ahnl.—Unter Colin, Cannes, 
Jacques heisst es: ,pronounce as in 
French.” Was, wenn aber der Betreffende 
kein Franzésisch versteht, vielleicht so- 
gar sein Lehrer nicht? — In tberbringer 
liegt der Accent auf der dritten Silbe, 
nicht auf der ersten, wie angegeben. 

Die Anmerkungen und das Vokabular 
sind durchweg gut gemacht, und die 
typographische Ausstattung des Buches 
lasst nichts zu wiinschen Das 
Urteil iiber die Ausgabe muss lauten 


gut”. 


Padagogische Monatshefte. 


Die Chemie im tiglichen Leben von 
Prof. Lassar-Cohn. Abridged and 
edited with notes and an introduction 
on German chemical nomendature b 
Neil C. Brooks, Phe D DG 
Heath and Co., Boston, 1904. 130 pp. 

Genau ein solcher Text hat uns ge- 
mangelt. Er bietet nicht nur einen inter- 
essanten Stoff in  wissenschaftlicher 
Sprache, er hat auch den Vorteil, dass 
er nicht allzu technisch ist. Folgende 
Uberschriften einzelner Kapitel mdgen 
den Inhalt des Buches andeuten: Die 
Ernahrung der Pflanzen, Kiinstliche 
Diingemittel, Die Ernahrung der 
Menschen, Die Eiweissstoffe, Der Wert 
des Kochens, Die Rontgenstrahlen. 

Den Anmerkungen steht ein Kapitel 
iiber die deutsche chemische Terminolo- 
gie voran, das gut gemacht und sehr an- 
gebracht ist. Die Anmerkungen selbst 
sind kurz und biindig und durchweg zu- 
treffend. Druckfehler sind mir keine 
aufgestossen. Als Einfiihrung in die 
wissenschaftliche Lektiire, oder auch als 
zweiter Text, ist die Ausgabe allen sehr 
zu empfehlen. Chas, H. Handschin. 

Univ. of Wis. 


Meaning and Practice of Commercial 
Education by Cheesman A. Her- 
rick, Ph. D., Director School of Com- 
merce, Central High School, Philadelphia. 
New York. The Macmillan Co., 1904. 
Price $1.25. 

Readings in European History. A col- 
lection of extracts from the sources 
chosen with the purpose of illustrating 
the progress of culture in Western 
Europe since the German Invasions by 
James Harvey Robinson, Pro- 
fessor of History in Columbia Univers- 
ity. Vol. I, From the Breaking up of the 
Roman Empire to the Protestant Revolt. 
Ginn and Co., Boston. Price $1.65. 

A Guide for the Study of Schiller’s 
Wilhelm Tell by Ernst Wolf, Yeat- 
man High School, St. Louis, Mo., and 
Warren W. Florer, University of 
Michigan. Sheehan and Co., Ann Arbor, 
Mich., 1904. 

A Guide for the Study in German of 
Lessings Minna von Barnhelm b 
Ernst Wolf, Yeatman High School, 
St. Louis, Mo. Sheehan and Co., Ann 
Arbor, Mich., 1904. 

The Sonnets of Shakespeare with an 
introduction and notes by H. C. 
Beeching, M. A, D. Litt. Athe- 
naeum Press Series, Boston. Ginn and 
Co., 1904. Price 65 cents. 


IV. Eingesandte Biicher. 


A Short History of England by E d- 
ward P. Cheyney, Professor of 
European History in the University of 
Pennsylvania. Ginn and Co. Price $1.55. 

In St. Jiirgen von TheodorStorm. 
Edited with introduction, notes, exercises 
and vocabulary by J. H. Beckmann, 
B. A., Teacher of German, Lincoln 
(Neb.) High School. Ginn and Co., 
Boston. Price 40 cents. . 

A Guide and Material for the Study 
of Goethe’s Egmont by Warren W. 
Florer, University of Michigan. 
George Wahr, Ann Arbor, Mich., 1904. 

Germelshausen von Friedrich 
Gerstacker. Edited with exercises, 
notes and vocabulary by Lawrence 
A. MeLouth, Professor of German 
Language and Literature in New York 
University. New York. Henry Holt and 
Co., 1904, Price 30 cents. 

The Educational Music Course: 
Teachers’ Edition for Elementary Grades. 
Including a collection of rote songs, voice 
training exercises, the material in the 
new first music reader, and songs from 
famous composers by James M. Me 
Laughlin, Director of Music, Boston 
Public Schools, and W. W. Gilchrist, 
Author of “Exercises for Light Singing 
Classes,” ete. Boston, Ginn and Co., 
1904. Price $1.40. 
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